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PROLOGO

Me da mucho gusto que estés leyendo nuestra revista.

Ese era el suefio cuando comenzamos a materializar la idea
de contar con un medio que visibilizaray pusiera a disposicion
los conocimientos producidos en la UH, asi como aquellos
que portan los miembros de nuestra comunidad educativa:
profesores, profesionales, estudiantes y egresados.

Visibilizar estos conocimientosy conectarlos con el mundo, si,
aunque parezca ambicioso, en pleno tercer decenio del siglo
XXI, publicar en Internet —en nuestro portal— y difundir en
redes implica, no solo llegar al publico cercano, sino también
alcanzar a personas e instituciones que estan mas allg, o
incluso mas acd, de nuestra comunidad educativa.

Es también una estrategia de vinculaciéon, de conexion,
qgue elegimos desde nuestra universidad justamente por
ser universidad: construimos un puente cuyos pilares estan
formados por estos conocimientos.

;Por qué un puente? Porque creemos que poco Vvaldria
confinarlos puertas adentro. Por el contrario, queremos
compartirlos como parte de nuestro aporte al mejoramiento
de nuestro mundo, un elemento esencial de nuestra visién
Yy mision. En este sentido, concebimos un puente amplio, en
el que estos conocimientos actlen como articuladores de
didlogos y colaboraciones. También por ello, optamos por
publicarlos bajo la licencia Creative Commons, que, lejos
de reservar “todos los derechos”, permite la disponibilidad
regulada de los contenidos aqui publicados.

Somos, y estamos haciendo cada dia, una universidad Unicay
humanista. Creo que esta revista es un eslabén relevante que
pone en acto y representa esta vocacion.

Dicho esto, es mi deseo que la lectura que aqui comienza
te resulte interesante, enriguecedora y que siembre en ti el
interés por acercarte a los autores y a nuestra universidad.

Sinceramente,

Dr. Alejandro Spiegel
Rector
Universidad Hebraica /
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INTRODUCCION

El hebreo, lengua ancestral que ha acompanado la
historia del pueblo judio y eje fundamental de su
identidad cultural y religiosa, se sitUa hoy en el centro
de debates pedagdgicos que trascienden fronteras.
Su ensefanza no implica Unicamente la transmisién
de un sistema linguistico, sino la construcciéon de
significados vinculados a la memoria colectiva, la
pertenenciay la innovacion educativa. Asi, el hebreo
se configura como un espacio de encuentro entre
tradicidn y modernidad.

En las escuelas judias de Norteamérica, la didactica
del hebreo se orienta cada vez mas hacia actividades
interactivas y el uso de materiales auténticos,
entendidos como medios para presentar el
idioma como una lengua viva, contextualizada
y culturalmente significativa. La interaccién, la
simulacion de situaciones reales y la incorporacion
de recursos israelies contemporaneos fortalecen
tanto la competencia linguistica como la conexion
identitaria con la lengua.

No obstante, toda practica pedagdgica se sustenta
en un sistema de creencias. En la didspora,
las concepciones docentes sobre el hebreo —
como lengua sagrada, nacional, extranjera o de
herencia— influyen en las decisiones curriculares,
en las metodologias adoptadas y en las expectativas
formativas. Analizar el discurso en torno a estas
creencias resulta fundamental para comprender
como se configura la educacién hebrea en
contextos donde el idioma no es mayoritario, pero si
simbdlicamente central.

Los articulos reunidos en este volumen de la revista
Jiburim titulado: “Nuevos escenarios del hebreo:
desafios y oportunidades”’, abordan estos retos
desde perspectivas complementarias: examinan
tensionesidentitariasy politicasendistintoscontextos
educativos, analizan practicas de aula orientadas a

generar aprendizajes mas participativosy auténticos,
profundizan en el papel de las creencias docentes y
presentan marcos que destacan la autorregulacién
en el aprendizaje del hebreo como segunda lengua.
Asimismo, se exploran las posibilidades que ofrece la
inteligencia artificial para implementar principios de
aprendizaje inmersivo en aulas heterogéneas.

Con esta ediciéon, se busca abrir un espacio de
reflexion que contribuya a repensar los modelos
formativos y las maneras de entender la educaciéon
hebrea en
destacando la interrelacion entre lengua, identidad,
politica educativa y practica pedagdgica.

distintos marcos socioculturales,

En coherencia con estasreflexiones, el Departamento
de Hebreo de la Universidad Hebraica impulsa
proyectos que buscan articular pensamiento
académicoy practicaeducativa.Elcoloquioanual,que
en su mas reciente edicidon conté con la participacion
de la Dra. Rama Manor —autora de uno de los
articulos de este nUmero—, se ha consolidado como
un espacio de didlogo critico entre investigadores
y docentes. A ello se suma la creacién de una Mesa
de Hebreo orientada al intercambio sistematico
de buenas practicas y a la reflexion conjunta sobre
politicas linguisticas y modelos didacticos en la
didspora. Paralelamente, se encuentra en desarrollo
una Maestria en Enseflanza del Hebreo que aspira
a profundizar la formacién de educadores y
generar espacios de investigacién. Contamos con el
programa “Hebreo 360", orientado a la difusion del
hebreo, mediante iniciativas de disefo y produccién
de materiales como videos ilustrativos y unidades
de estudio. Estos proyectos constituyen un esfuerzo
deliberado por conectar teoria e implementacion,
promoviendo un movimiento constante —despierto
y reflexivo— entre la investigacién, la formacién
docentey la experiencia viva del aula.

Mtra. Dafna Gittler

Directora del Departamento de Hebreo

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2
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CoLOQUI? -
INTERNACIONAL l;l I.I
DE LENGUA 9

MATERNA A LENGUA
TRANSNACI9NAL

/
Departamento de Hebreo
Iniciativas académicas y oferta formativa

El “Coloquio Internacional de Lengua Hebrea: de una lengua materna a una transnacional’ tiecne como
objetivo reflexionar sobre la ensefanza vy el lugar de las segundas lenguas y lenguas extranjeras en contextos
con menor exposicion linguistica, asi comao sobre su importancia en un entorno cultural globalizado.

A la fecha, se han llevado a cabo cuatro ediciones, en las que han participado educadores e investigadores
especializados. En ellas se han abordado diversos temas, como los desafios en la ensefanza del hebreo como
segunda lengua o lengua extranjera, los cuales también resultan relevantes para otros contextos similares.
Asimismo, se ha reflexionado sobre el papel del docente en el aula, tanto en su funcion formativa como
motivadora, asli como sobre distintos enfoques de investigacion académica en torno a la relevancia del hebreo
en la construccion de la identidad cultural y su papel en el mundo contemporaneo.

El evento incluye conferencias, paneles, talleres y actividades culturales disefadas para inspirar y enriquecer a
los participantes, entre los que se encuentran docentes de hebreo, profesores de segundas lenguas o lenguas
extranjeras, lideres comunitarios, directivos de instituciones educativas, representantes de escuelas de idiomas
vy publico en general.

Los cursos de hebreo en linea estan dirigidos a estudiantes universitarios vy al
publicoen general interesado en aprender el idioma. Se ofrecen programas desde
nivel principiante hasta avanzado, conforme a la escala de niveles ACTFL.

Contamos con un método comprobado basado en un enfoque funcional para la
ensefhanza de segundas lenguas o lenguas extranjeras, que incorpora el uso de
materiales auténticos. Se enfatiza el desarrollo paralelo de las cuatro habilidades
lingUisticas en sesiones sincronicas, asi como mediante ejercicios autdonomaos, con
el fin de favorecer la interiorizacion de conocimientos y habilidades.

Ademas, los participantes tendran la oportunidad de sumergirse en la cultura
hebrea y conocer aspectos de su historia, su literatura y las tradiciones judias.

Contacto
Judith Karchenboim. Coordinacién Pedagdgica
hebreopedagogico@uhebraica.edu.mx

Anna Jaiven. Coordinadora Operativa
hebreoadministrativo@uhebraica.edu.mx
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Keywords: interactive activities, authentic materials,
Hebrew as a second language, classroom practice, cultural

transmission, communicative language teaching

ABSTRACT

This article examines how Hebrew language teachers in
North American Jewish schools implement interactive
activities using authentic materials to promote language
acquisition and cultural engagement. Drawing from
qualitative research with seven immigrant Hebrew
teachers, the study reveals that teachers prioritize
authentic materials from Israeli culture, including videos,
songs, news items, and cultural artifacts, to create
meaningful interactive experiences. These materials serve
dual purposes: facilitating genuine communication in
Hebrew while transmitting cultural knowledge and identity.
Teachers invest substantial time curating materials that
reflect contemporary Israeli life, believing authenticity
enhances student motivation and engagement. Interactive
activities range from conversational practice and role-plays
to cultural celebrations and project-based learning. While
teachers demonstrate sophisticated
creating engaging learning environments, their pedagogical
approaches remain largely experience-based rather than
grounded in second language acquisition theory. The article
provides practical insights for Hebrew educators seeking to
strengthen their use of interactive activities and authentic
materials, emphasizing the importance of connecting
theoretical knowledge with classroom practice.

intuitions about
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RESUMEN

Este articulo examina como los docentes de hebreo en
escuelas judias de Norteamérica implementan actividades
interactivas  utilizando materiales auténticos para
promover la adquisicion de idiomas y la participacion
cultural. Basdndose en investigaciones cualitativas con
siete profesores inmigrantes de hebreo, el estudio revela
que los docentes priorizan materiales auténticos de la
cultura israeli, incluyendo videos, canciones, noticias y
artefactos culturales, para crear experiencias interactivas
significativas. Estos materiales cumplen un doble
propdsito: facilitar la comunicacién genuina en hebreo,
mientras transmiten el conocimiento e identidad cultural.
Los profesores invierten mucho tiempo en la seleccién
de materiales que reflejen la vida israeli contempordanea,
creyendo que la autenticidad mejora la motivacion y el
compromisodelosestudiantes. Las actividadesinteractivas
van desde la practica conversacional y juegos de rol,
hasta celebraciones culturales y aprendizaje basado en
proyectos. Aunque los profesores demuestran intuiciones
sofisticadas sobre la creacién de entornos de aprendizaje
atractivos, sus enfoques pedagdgicos siguen siendo en
gran medida basados en la experiencia y no en la teoria
de la adquisiciéon de segunda lengua. El articulo ofrece
orientaciones prdcticas para los educadores de hebreo
que buscan fortalecer el uso de actividades interactivas
y materiales auténticos, subrayando la importancia de
conectar el conocimiento tedrico y la practica en el aula.

Keywords: interactive activities, authentic materials,

Hebrew as a second language, classroom practice, cultural

transmission, communicative language teaching

ABSTRACT

This article examines how Hebrew language teachers in
North American Jewish schools implement interactive
activities using authentic materials to promote language
acquisition and cultural engagement. Drawing from
qualitative research with seven immigrant Hebrew
teachers, the study reveals that teachers prioritize
authentic materials from lIsraeli culture, including videos,
songs, news items, and cultural artifacts, to create
meaningful interactive experiences. These materials serve
dual purposes: facilitating genuine communication in
Hebrew while transmitting cultural knowledge and identity.
Teachers invest substantial time curating materials that
reflect contemporary Israeli life, believing authenticity
enhances student motivation and engagement. Interactive
activities range from conversational practice and role-plays
to cultural celebrations and project-based learning. While
teachers demonstrate sophisticated intuitions about
creating engaging learning environments, their pedagogical
approaches remain largely experience-based rather than
grounded in second language acquisition theory. The article
provides practical insights for Hebrew educators seeking to
strengthen their use of interactive activities and authentic
materials, emphasizing the importance of connecting
theoretical knowledge with classroom practice.

1Este articulo corresponde a la traduccion al espafiol del texto original publicado en hebreo.
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INTRODUCCION

Las actividades interactivas se han convertido en
elementos centrales de la ensefianza comunicativa
de idiomas, aunque su implementacién varia
significativamente segun el contexto y las lenguas
de enseflanza. En la ensefanza del idioma hebreo
dentro de las escuelas judias norteamericanas, las
actividades interactivas adquieren caracteristicas
particulares moldeadas por los objetivos duales de
competencia linguistica y formacién de identidad
cultural. Este articuloexaminacdémolos profesoresde
hebreo conceptualizan e implementan actividades
interactivas  utilizando materiales auténticos,
explorando las decisiones pedagdgicas, los desafios
y los resultados que experimentan en sus aulas.

Las actividades interactivas y las tareas de aprendizaje
gue requieren comunicacion en tiempo real y
negociacion de significado entre participantes, han
demostrado eficacia para promover la adquisicion de
segundas lenguas en diversos idiomas y contextos.
La investigacidon en teoria sociocultural enfatiza
gue el aprendizaje de idiomas ocurre a través de la
interaccién social, donde los estudiantes construyen
significado, negocian la comprensién y desarrollan
competencia comunicativa (Vygotsky, 1978; Long, 1996).
La perspectiva interaccionista sostiene que cuando

los estudiantes participan en una comunicacion
significativa, especialmente cuando deben aclarar
malentendidos o solicitar una explicacidn, reciben
orientacionesy retroalimentacioén cruciales que facilitan
el desarrollo del lenguaje (Pica, 1994; Swain et al,, 2002).
Los materiales auténticos, recursos creados por y
para hablantes nativos, proporcionan el contexto
cultural y lingUistico que favorece una interaccion
significativa. Cuando los alumnos interactdan
con estos materiales durante las actividades, se
encuentran con el lenguaje tal como funciona en
situaciones comunicativas reales, exponiéndolos
a vocabulario natural, expresiones idiomaticas,
referencias culturales y rasgos pragmaticos del
idioma objetivo (Gilmore, 2007; Widdowson, 1998).
Este estudio examina estas practicas entre siete
profesores de hebreo que trabajan en escuelas judias
ortodoxas y conservadoras de Los Angeles. Todos
los participantes son profesores inmigrantes que se
trasladaron de Israel a Estados Unidos, aportando
fluidez nativa y conocimientos culturales, pero con
distintos niveles de formacién pedagdégica formal. A
través de entrevistas semiestructuradas realizadas
durante doce meses, esta investigacion explora coémo
estos profesores seleccionan materiales auténticos,
diseflan actividades interactivas y comprenden la
relacion entre estas practicas y los resultados de
aprendizaje de idiomas.
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DESARROLLO

Seleccion y adaptacion de materiales auténticos

Los profesores de este estudio demostraron una dedicacidén notable a encontrar y seleccionar
materiales auténticos en hebreo que resonaran con sus alumnos; informaron que dedicaban tres o
cuatro horas a la semana a buscar videos, canciones, fragmentos de noticias, artefactos culturales y
otros recursos de fuentes israelies. Este proceso intensivo de busqueda, refleja su creencia de que la
autenticidad importa, tanto para fines linguisticos como motivacionales. Un profesor explicd: "Estoy
constantemente investigando... buscando algo divertido para el aula y que les guste mas."

Los materiales seleccionados por los profesores se dividieron en varias categorias. El contenido
musical tuvo un papel destacado, incluyendo canciones pop israelies contemporaneas, musica
folclérica tradicional y canciones infantiles de programas de television israelies. Los profesores
valoraban la musica por su capacidad para involucrar emocionalmente a los estudiantes mientras
los exponia a patrones de lenguaje natural, vocabulario y temas culturales. Los videos incluian
fragmentos de programas infantiles israelies, sesgmentos de noticias adaptados para el publico
infantil, documentales culturales y sketches humoristicos de programas de comedia.

Los profesores también incorporaron materiales impresos como: libros infantiles israelies, articulos
de prensa simplificados para estudiantes de idiomas, anuncios, menus de restaurantes y sefales
de trafico fotografiadas durante visitas a Israel. Los artefactos culturales incluian banderas, mapas,
fotografias de paisajes y ciudades, comidas tradicionales para celebraciones festivas y juegos
populares entre los nifos.

El proceso de seleccidon implicd multiples consideraciones. Los profesores evaluaron los materiales
para determinar su adecuaciéon por edad, accesibilidad lingUistica, relevancia cultural y potencial
para generar interés y debate. A menudo adaptaban materiales auténticos para hacerlos
mMas accesibles a sus estudiantes, preservando al mismo tiempo la autenticidad esencial. Las
adaptacionesincluyeron la ensefianza previa del vocabulario clave, la provisiéon de apoyos visuales,
la simplificacion de estructuras gramaticales complejasy la creaciéon de actividades estructuradas
que guiaban a los estudiantes, a través de contenidos desafiantes.

Una profesora describio su enfoque: "Elijo materiales que conectan con los intereses y la vida de
los estudiantes, al tiempo que les muestro la verdadera cultura israeli. A veces necesito hacerlo
mas facil, pero intento mantener la sensacion auténtica." Este equilibrio entre autenticidad y
accesibilidad representa una negociacion constante en la practica docente.

Los profesores informaron que usaban, tanto plataformas digitales, como recursos fisicos. Los
sitios web visitados incluian cadenas de television infantil israelies, sitios educativos de aprendizaje
de hebreo con sede en Israel, canales de YouTube con contenido israeli para nifos y bibliotecas
digitales de literatura infantil. También se apoyaron en materiales que trajeron de Israel durante
las visitas, conexiones con educadores que compartieron recursos y colaboracion dentro de redes
locales de profesores de hebreo.

Tipos de actividades interactivas

Los profesores implementaron actividades interactivas diversas, disefladas para promover la
comunicacion en hebreo, mientras involucraban a los estudiantes con contenidos culturales
auténticos. Estas actividades pueden organizarse en varias categorias segun sus funciones
comunicativas principales y estructuras organizativas.

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2
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Actividades conversacionales, centradas en
desarrollar las habilidades de expresion oral y
escucha de los estudiantes mediante interacciones
estructuradas. Las conversaciones en parejas y en
grupos pequenos, permitieron a los estudiantes
debatirtemasrelacionadoscon materialesauténticos
que habian encontrado, por ejemplo, hablar de
canciones israelies favoritas, describir personajes
de videos en hebreo o compartir reacciones a
contenido cultural. Los profesores proporcionaron
temas de conversacion, iniciadores de frases y apoyo
al vocabulario para facilitar estos intercambios.

la brecha de
estudiantes

Las actividades sobre informacion
requerian que los compartieran
informacion con los compaferos para completar
tareas como: describir imagenes de contextos
israelies que los companeros no podian ver, dar
indicaciones usando mapas de ciudades israelies
o completar graficos sobre festividades israelies
basados en informacién dividida. Estas actividades
crearon necesidades comunicativas genuinas que
motivaron a los estudiantes a negociar el significado
y aclarar la comprension.

Las actividades de juegos de roles y simulacion,
permitieron a los estudiantes practicar el lenguaje
en escenarios contextualizados inspirados en la vida
israeli. Los profesores creaban situaciones como
pedir comida en un restaurante israeli, comprar
en un mercado, pedir indicaciones en Jerusalén o
participar en celebraciones festivas. Durante estas
interacciones, los estudiantes usaron materiales
auténticos como menus, etiquetas de productos y
mapas como objetos de referencia y accesorios.

Un profesor describié una simulaciéon de mercado:
"Traje paquetes reales de productos israelies, y los
estudiantes tuvieron que comprar ingredientes
para hacer hummus. Practicaban preguntando
cCudnto cuesta?' y ‘cTienes..?’ usando precios y
medidas reales en hebreo. Les encantd usar los
paquetes auténticos."

El aprendizaje basado en proyectos, involucraba
a los estudiantes en investigaciones extensas que
culminaban en presentaciones o productos. Los
proyectos incluyeron investigar ciudades israelies
y crear guias de viaje, entrevistar a visitantes sobre
sus vidas y experiencias, crear presentaciones sobre
tradiciones culturales y producir proyectos de video
gue imitaban la programacién infantil israeli. Estos

proyectos requerian una interaccién sostenida,
mientras los estudiantes colaboraban, planificabany
presentaban su trabajo en hebreo.

Las actividadesde celebracién cultural, ofrecieron
oportunidades para la interactiva
con las festividades y tradiciones israelies. Los
profesores organizaron celebraciones en el aula

interacciéon

del “Dia de la Independencia de Israel”, fiestas
de Janucd inspiradas en las practicas israelies,
celebraciones de Purim con disfraces y tradiciones,
y actividades de Tu B'Shevat, explorando Ia
ecologia israeli. Durante estas celebraciones, los
estudiantes interactuaban en hebreo, mientras
participaban en actividades, juegos y preparacion
de comida culturalmente auténtica.

Las actividades basadas en juegos, incorporaban
juegos para crear contextos ludicos y la practica del
idioma. Los profesores usaron versiones de juegos
familiares adaptados con instrucciones y contenido
en hebreo, de preguntas sobre geografia y cultura
israelies, de memoria con vocabulario e imagenes en
hebreo,y de movimiento, populares en las escuelas
israelies. Estas actividades generaron altos niveles de
compromiso y uso del lenguaje natural.

Las actividades de respuesta mediatica,
involucraron a los estudiantes en la reaccion ante los
medios hebreos auténticos. Tras ver videos israelies,
los alumnos debatieron la trama, los personajes y
elementos culturales en parejas o pequefos grupos.
Trasescucharcanciones,analizaron letras,discutieron
temas y compartieron conexiones personales. Los
profesores estructuraron estas respuestas mediante
temas de discusién, organizadores graficos y tareas
colaborativas que motivaban
interpretacion en el alumnado.

la comprensiéon e

v
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Creando condiciones para una interaccion significativa

Los profesores demostraron conciencia de que las actividades interactivas exitosas requieren una
preparacion cuidadosa y gestion del aula. Describieron multiples estrategias para crear entornos
propicios para la interaccidn de los estudiantes con el hebreo.

Entorno fisico. Los profesores disefiaron deliberadamente sus aulas para reflejar la cultura israeli
y apoyar la comunicacién en hebreo. Las decoraciones del aula incluian banderas y mapas,
fotografias de paisajes y ciudades, carteles con vocabulario y frases hebreas, exposiciones de
trabajos de estudiantes con escritura y artefactos culturales de Israel. Varios profesores sefialaron
qgue estas caracteristicas ambientales, creaban una atmdsfera inmersiva que recordaba a los
estudiantes usar el hebreo y proporcionaban referencias visuales para apoyar su comunicacion.

Un profesor explicé: "El aula debe sentirse como un pequeno fragmento de Israel. Cuando entren,
deberian ver hebreo por todas partes y sentir que este es un espacio de habla hebrea."

Clima emocional. Los profesores enfatizaron la creacién de un ambiente relajado y agradable,
donde los estudiantes se sintieran comodos con el lenguaje. Trabajaron para establecer normas
de apoyo mutuo, donde los errores se tratabban como oportunidades de aprendizaje y no como
fracasos. Los profesores mostraban entusiasmo por la cultura hebrea e israeli, utilizaban el humor
y la diversiéon en su enseflanza, celebraban los esfuerzos y progresos, y mantenian actitudes
positivas y alentadoras, incluso cuando los alumnos tenian dificultades.

Como sefald un profesor: "Si les preocupa cometer errores, no hablaran. Necesito que sientan
que estad bien intentarlo, aunque salga mal. La alegria tiene que estar ahi."

Andamiaje y apoyo. Los docentes ofrecian multiples formas de apoyo para que los estudiantes
pudieran participar con éxito en actividades interactivas. Esto incluyé ensefiar previamente
vocabulario esencial antes de las actividades, proporcionar ayudas visuales y organizadores graficos,
ofrecer marcos de frases y modelos de lenguaje, demostrar interacciones antes de |la practica del
alumno y desplazarse por el aula durante las actividades para ayudar a los alumnos con dificultades.

Ajustaron su apoyo segun las necesidades de los estudiantes, reduciendo gradualmente el
andamiaje a medida que éstos ganaban confianza y competencia. Un profesor describié: "Al
principio, les doy mucho apoyo, las palabras que necesitan, ejemplos de como decir las cosas.
A medida que mejoran, me retiro y les dejo que lo resuelvan por si mismos."

Asignacion del tiempo y ritmo. Los profesores reconocieron que la interaccion significativa
requiere tiempo suficiente. Destinaron partes sustanciales de las sesiones de clase en actividades
interactivas, dedicando entre 15 y 25 minutos, en cada sesiéon de 45 minutos. Asimismo,
demostraron flexibilidad en el ritmo de la clase, permitiendo que los ejercicios se extendieran
cuando el estudiantado se encontraba profundamente involucrado, y ajustandolas cuando no
funcionaban segun lo previsto.

Expectativas de lenguaje y cambio de cédigo. Los profesores tuvieron altas expectativas sobre
el uso del hebreo por parte de los alumnos en las actividades del aula, mostrando comprension
cuando necesitaban apoyo. Establecieron zonas o épocas exclusivas para practicar hebreo y lo
usaron como modelo, dirigiendo de manera paulatina a los estudiantes, sin embargo, también
mostraron pragmatismo, reconociendo que la inmersién completa a esta lengua era poco realista,
dado el tiempo limitado de instruccién y la creciente competencia de los estudiantes.
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Beneficios y resultados percibidos

Los profesores expusieron multiples beneficios al
implementar actividades interactivas con materiales
auténticos,aunque sus evaluacionestendian a centrarse
en comportamientos observablesy respuestas afectivas,
mas que en el desarrollo linguistico especifico.

Mayor motivacion y compromiso. Los profesores
informaron que los estudiantes demostraron mayores
niveles de entusiasmo Yy participacion durante las
actividadesinteractivas,en comparacién con lainstrucciéon
mas tradicional. Observaron a los estudiantes esperando
con motivacion sus actividades favoritas, solicitando
repetir tareas atractivas, demostrando atencién sostenida
durante el trabajo interactivo y expresando placer a través
de respuestas verbales y no verbales.

Un profesor resumid: "Cuando hacemos actividades
interactivas con materiales israelies reales, estdan
completamente distintos, emocionados, concentrados,
con ganas de participar. Es un contraste enorme

respecto de cuando solo se explica la gramdtica."

Mejor disposicion a comunicarse. Los profesores
sefalaron que la participacion regular en actividades
interactivas fue reduciendo gradualmente las
inhibiciones de los estudiantes para hablar en hebreo.
Los alumnos que inicialmente dudaban en hablar,
se volvieron mas dispuestos para comunicarse,
demostraron mayor confianza de forma espontanea,
iniciaron conversaciones con profesores y companeros,
mostrando menos ansiedad ante los errores.

Desarrollo de estrategias comunicativas. Los
profesores  observaron cémo los estudiantes
desarrollaban estrategias para gestionar los desafios
de comunicacion durante actividades interactivas.
Los alumnos aprendieron a pedir aclaraciones cuando
no entendian, usaron la circunlocucidén para expresar
ideas cuando carecian de vocabulario especifico,
emplearon gestos y ayudas visuales y colaboraron con
sus compafieros para resolver problemas linguisticos.
Aunqgue los docentes no ensefaban explicitamente
estas estrategias, la necesidad de comunicarse durante
interacciones auténticas, parecia impulsar su desarrollo.

Conocimiento cultural y conexién. Los profesores
valoraban el a través de la
interaccion con materiales auténticos. Los estudiantes
adquirieron conocimientos sobre la geografia, las
festividades y costumbres israelies, adquiriendo

familiaridad con la cultura israeli contemporanea,

aprendizaje cultural,

establecieron conexiones entre la lengua hebrea
y la identidad israeli, y mostraron interés en
visitar o aprender mas sobre Israel. Para muchos
maestros, esta transmision cultural fue tan
importante como el desarrollo linguistico.

Construir comunidad en el aula. Las actividades

interactivas fomentaron relaciones sociales
positivas entre los estudiantes. Los profesores
observaron cémo los estudiantes formaban
amistades, a través del trabajo colaborativo,
desarrollaban apoyo y animo mutuos, creaban
experiencias 'y recuerdos compartidos, y

construian una identidad colectiva como

alumnos de hebreo. Esta dimension social
contribuyd a un ambiente positivo en el aula
que favorecié la implicacién continua con el
aprendizaje de la lengua.
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DISCUSION

Uniendo la practica intuitiva con los marcos teéricos

Las practicas en el aula descritas por los profesores en este estudio, se alinean en muchos aspectos
con los principios basados en la investigacion sobre la enseflanza comunicativa de lenguas y la
adquisicion de una segunda lengua. Su énfasis en materiales auténticos, interaccidn significativa y
compromiso estudiantil, refleja los principios fundamentales de |la pedagogia linguistica actual. Sin
embargo, las explicaciones de los profesores sobre por qué estas practicas funcionan, son en gran
medida experienciales e intuitivas, en lugar de basadas en marcos tedricos explicitos.

La teoria sociocultural (Vygotsky, 1978; Lantolf, 2000) ofrece una perspectiva para comprender el valor
de las actividades interactivas que describen los profesores. Desde esta perspectiva, el aprendizaje
de idiomas ocurre a través de la interaccién social en la Zona de Desarrollo Proximo, el espacio entre
lo que los estudiantes pueden hacer de forma independiente y lo que pueden lograr con apoyo.
Las actividades interactivas estructuradas que implementaron los profesores, donde los estudiantes
trabajaban juntos y recibian la orientacidn docente, crean precisamente estas condiciones de
desarrollo. Los materiales auténticos proporcionan las herramientas culturales, a través de las cuales,
los estudiantes median su comprension y expresion.

La perspectiva interaccionista (Long, 1996; Pica, 1994) ofrece otro marco explicativo. Este enfoque
enfatiza que la negociacion del significado durante la interaccion —cuando los alumnos deben
aclarar, confirmary ajustar su comunicacién— proporciona oportunidades cruciales para el desarrollo
del lenguaje. Las actividades de brecha de informacidn, las tareas conversacionales y los proyectos
colaborativos que describieron los profesores, crean contextos donde este tipo de negociacion
ocurre de forma natural. Cuando los estudiantes experimentan rupturas de comunicacién durante
interacciones auténticas, reciben retroalimentacién sobre sus habilidades lingUisticas actuales y se
ven impulsados a desarrollar nuevas formas de expresion.

El papel de los materiales auténticos puede entenderse a través de marcos de hipdtesis de entrada
(Krashen, 1985) y perspectivas basadas en el uso (Tomasello, 2003). Los materiales exponen a los
estudiantes al lenguaje tal y como funciona en contextos comunicativos reales, proporcionando
entradas comprensibles que estan ligeramente por encima de su nivel actual, pero permaneciendo
accesibles mediante contexto y apoyo. Ademas, exponerse al idioma en contextos auténticos, ayuda
a desarrollar conciencia de cdmo funciona el hebreo de forma pragmatica y cultural, apoyando no
solo el conocimiento gramatical, sino también la competencia comunicativa.

La dimension afectiva que los profesores enfatizabban —crear entornos agradablesy relajados, donde
los estudiantes se sienten coémodos asumiendo riesgos— se alinea con la investigacion sobre el papel
de las emociones en el aprendizaje de idiomas. La hipodtesis del filtro afectivo (Krashen, 1985) sugiere
que la ansiedad y las emociones negativas, pueden bloguear la adquisicidon del lenguaje, incluso
cuando hay informacién comprensible disponible. Investigaciones mas recientes sobre el disfrute de
lenguas extranjeras (Dewaele & Maclntyre, 2014) demuestran que las emociones positivas facilitan
activamente el aprendizaje al aumentar la implicacion, persistencia y disposicidn a comunicarse.

Aunque los profesores comprendian intuitivamente muchos de estos principios, el conocimiento
explicito de los marcos tedricos podia enriquecer su practica de varias maneras. La comprension tedrica
ayuda a los profesores en la articulacién de la justificacion de sus decisiones pedagdgicas ante colegas,
administradoresy padres. Permite un analisis mas sistematico sobre las caracteristicas especificas que
las actividades promueven en el desarrollo del lenguaje. Ofrece orientacién para adaptar practicas
cuando se enfrentan a nuevos contextos o desafios docentes, y apoya el aprendizaje profesional
continuo, conectando la practica con una base de conocimiento mas amplia.
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Desafios y limitaciones

A pesar de su compromiso con actividades interactivas y materiales auténticos, los profesores
identificaron desafios significativos para implementar estos enfoques de forma coherente y eficaz.

Limitaciones de tiempo. Con solo cuatro a ocho horas de instruccion de hebreo por semana,
los profesores luchaban por equilibrar las demandas opuestas: cubrir el contenido curricular
obligatorio, desarrollar todas las habilidades lingUisticas, abordar niveles diversos de competencia
Yy proporcionar tiempo suficiente para una interaccidn significativa. Las actividades interactivas,
aunque valiosas, consumen tiempo de instruccion que alternativamente podria usarse para la
ensefanza o practica explicita.

Preparacion de materiales. Exige encontrar, evaluar y adaptar materiales auténticos y requiere
una inversién de tiempo considerable. Los profesores informaron que dedicaban varias horas
semanales a este trabajo, tiempo por el que no recibian compensacion ni periodos de preparacion
adicionales. El desafio se intensifica, porque la mayoria de los materiales curriculares disefiados
para el hebreo como segunda lengua, carecen del contenido israeli auténtico que valoran los
profesores, por lo que deben crear o complementar de manera extensa.

Niveles de competencia heterogéneos. Muchas clases de hebreo incluyen estudiantes
con conocimientos muy variados, desde principiantes, hasta estudiantes tradicionales que
entienden hebreo en casa de forma sustancial. Diseflar actividades interactivas que involucren
adecuadamente a todos los alumnos, resulta dificil. Los materiales auténticos que interesan y
desafian a los estudiantes mas avanzados, pueden abrumar a los principiantes, mientras que los
materiales accesibles pueden aburrir a los mas competentes.

Desafios de evaluacion. Los profesores expresaron incertidumbre sobre cémo evaluar el
aprendizaje a partir de actividades interactivas. Aungque podian observar el compromiso y la
participacion, evaluar sistematicamente el desarrollo lingUistico resulté mas dificil. La mayoria
careciade rubricas o marcos para la evaluaciéon de la comunicacién oral durante tareas interactivas,
lo que llevd a depender de evaluaciones escritas mas tradicionales, que quiza no reflejaban las
habilidades comunicativas que los estudiantes estaban desarrollando.

Apoyo y reconocimiento institucional. Varios docentes sefialaron que el trabajo intensivo de
encontrar materiales auténticos y disefar actividades atractivas, recibié poco reconocimiento por
parte de losadministradores o colegas. En algunas escuelas, la ensefanza del hebreo se consideraba
menos importante que las asignaturas académicas, afectando a la asignacion de recursos, la
prioridad de horarios y las oportunidades de desarrollo profesional. Esta marginacion institucional,
dificultd mantener la energia y creatividad necesarias para una enseflanza interactiva eficaz.

Implicaciones para la practica

Construir repositorios de recursos. Los profesores de hebreo se beneficiarian de repositorios
compartidos de materiales auténticos, con ideas de actividades de acompafamiento. Las
plataformas digitales pueden alojar videos, canciones, textos e imagenes organizados por tema,
nivel de competencia y tema cultural. Estos repositorios reducirian la carga individual para la
bUsqueda de material, manteniendo al mismo tiempo, el contenido auténticoy culturalmente rico
que valoran los profesores. Las organizaciones profesionales y las redes de docentes de hebreo,
podrian favorecer este desarrollo de recursos.

Desarrollo profesional en disefio de actividades. Los profesores necesitan un aprendizaje
profesional contindo, centrado en disefar actividades interactivas efectivas. Los talleres podrian
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abordar: la creacién de actividades de informacién que generen necesidades comunicativas
genuinas, apoyo en tareas para alumnos de diferentes niveles de competencia, equilibrio entre
precision y fluidez durante actividades comunicativas, integracion de la ensefianza de gramatica,
vocabulario en contextos interactivos y la evaluacion de la comunicacion oral durante tareas.

Conectando teoria y practica. El desarrollo profesional deberia ayudar a los profesores a
conectar sus conocimientos intuitivos con marcos tedricos de la investigacion sobre adquisicion
de segunda lengua. Comprender por qué ciertas practicas funcionan, les permite adaptarlas
de forma eficaz, explicar su practica pedagdgica a otros y seguir desarrolldandola de forma
sistematica. Esto no requiere un estudio académico exhaustivo, sino presentaciones accesibles
de los resultados de la investigacion para la practica en el aula.

Estructuras de apoyo institucional. Las escuelas deben reconocer el tiempo de preparacion
necesario para una instruccion eficaz del hebreo, utilizando materiales auténticos y actividades
interactivas. Esto puede incluir: proporcionar periodos adecuados de preparaciéon para los
profesores, asignar presupuestos para materiales, facilitar la colaboracién y el intercambio de
recursos, ofrecer desarrollo profesional especifico para la ensefianza de la lengua y valorarla
como nucleo de la misién escolar judia.

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y APORTACIONES

Este estudio revela las practicas sofisticadas de los profesores de hebreo para implementar
actividades interactivas con materiales auténticos, practicas que se alinean con los principios
basados en la investigacion para la ensefianza eficaz de idiomas. Los docentes demuestran
creatividad y dedicacidon al seleccionar recursos israelies auténticos, disefar actividades
atractivas y crear entornos de aula que apoyen una comunicaciéon significativa en hebreo. Su
trabajo refleja una comprension profunda de lo que motiva a los estudiantes y genera una
vinculacién, incluso cuando esta comprensidon sigue siendo en gran medida intuitiva y no
explicitamente tedrica.

Las actividades interactivas descritas —que van desde la practica conversacional y juegos
de roles hasta el aprendizaje basado en proyectos y celebraciones culturales— ofrecen a los
estudiantes oportunidades para negociar el significado, practicar funciones comunicativas y
desarrollar confianza usando el hebreo en contextos auténticos. Los materiales auténticos de
la cultura israeli cumplen un doble propdsito: exponer a los estudiantes al uso del lenguaje
natural mientras transmiten conocimientos e identidades culturales que los profesores valoran
como centrales en la educacién hebrea en contextos de la diaspora.

Sin embargo, los desafios significativos limitan la capacidad de los profesores para implementar
estas practicas de forma dptima. El tiempo limitado de ensefianza, la competencia heterogénea
de los estudiantes, las extensas exigencias de preparacion y el apoyo institucional insuficiente
generan tensiones continuas. Los profesores enfrentan estas limitaciones de forma creativa,
pero se beneficiarian de estructuras de apoyo mas sélidas, desarrollo colaborativo de recursos
y oportunidades de aprendizaje profesional.
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Recomendaciones para profesores de hebreo:

1. Priorizar actividades interactivas regulares incluso en tiempos de instruccién limitados.
Procurar al menos 15-20 minutos de interaccién centrada en el alumno en cada leccién,
reconociendo que la calidad importa mas que la cantidad.

2. Constituir una coleccidn personal de materiales auténticos organizados por tema, nivel de
competencia y tipo de actividad. Esta inversion da frutos a través de aflos de docencia, ya
que los materiales pueden reutilizarse y adaptarse.

3. Disefar actividades con fines comunicativos claros, que generen necesidades genuinas, para
gue los estudiantes negocien el significado, aclaren la comprensiéon y compartan informacion.

4. Proporcionar apoyo a través de vocabulario, marcos de frases y modelos, reduciendo
gradualmente el apoyo, a medida que los estudiantes ganan confianza y competencia.

5. Crear un ambiente de aula mediante la decoracién y las expectativas que apoyen el uso
del hebreo y celebren la cultura israeli.

6. Colaborar con otros profesores de helbreo para compartir materiales, ideas de actividades y practicas
exitosas. Formar comunidades de aprendizaje para apoyo mutuo y crecimiento profesional.

7. Buscar oportunidades de desarrollo profesional centradas en métodos de ensenanza
interactivos, evaluacién de la comunicacidon oral y teoria de adquisicién de segunda lengua,
relevantes para la practica en el aula.

8. Documentar y reflexionar sobre qué actividades funcionan bien con los alumnos,
construyendo gradualmente un repertorio de tareas interactivas efectivas que pueden
adaptarse y perfeccionarse con el tiempo.

La investigacion contribuye a la comprensidon de la pedagogia del idioma hebreo de varias
maneras. Documenta las practicas especificas de los profesores o que trabajan en escuelas judias
norteamericanas, proporcionando ejemplos concretos de cémo se implementan las actividades
interactivas y los materiales auténticos en este contexto, revela los objetivos duales linguisticos y
culturales que moldean su ensefianza del hebreo en la diaspora, identifica tanto las fortalezas de
las practicas intuitivas de los profesores, como las lagunas en el conocimiento tedrico que limitan
su capacidad para analizar y mejorar su ensefianza de forma sistematica, y pone de manifiesto,
los desafios institucionales que limitan una ensefanza eficaz, sefalando reformas necesarias en la
forma en que las escuelas judias apoyan la educacién en lengua hebrea.

La investigacion futura deberia examinar las perspectivas de los estudiantes sobre actividades
interactivas y materiales auténticos, investigando cémo experimentan estos alumnos y qué
significados construyen a partir de ellas. Los estudios longitudinales podrian rastrear cémo
evolucionan las practicas docentes con la experiencia y el aprendizaje profesional. La investigacion
comparativa entre diferentes contextos denominacionales judios, podria iluminar cémo las
orientaciones ideoldgicas moldean las decisiones pedagdgicas, y los estudios de intervencion,
podrian evaluar la eficacia de enfoques especificos de desarrollo profesional para mejorar la
implementacién por parte de los profesores.

En dltima instancia, esta investigacion reafirma el valor de las actividades interactivas y los
materiales auténticos en la enseflanza del hebreo, reconociendo al mismo tiempo el complejo
trabajo que realizan los docentes para implementar estas practicas de manera eficaz. Apoyar a los
profesores mediante el desarrollo colaborativo de recursos, el aprendizaje profesional dirigido y
un compromiso institucional mas fuerte con la educacion hebrea, puede fortalecer la ensefianza
del idioma hebreo en las escuelas judias, beneficiando tanto el desarrollo lingUistico de los
estudiantes, como su conexién con la lenguay la cultura israeli.
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ABSTRACT

This article examines the role of teachers’ beliefs in Hebrew
language education in the diaspora and positions discourse
on beliefs as a central component in advancing instruction-
al practices and professionalization in the field. Drawing on
theoretical literature, the article demonstrates how teachers’
beliefs shape the ways in which educators interpret the
educational context, define their professional roles, make
pedagogical decisions, and act within ideological, cultural,
and social frameworks. The article further addresses the
relationship between beliefs, instructional practices, and
the construction of professional identity, highlighting the
value of making beliefs an explicit focus of professional
discourse. It offers a conceptual lens for understanding the
complexity of Hebrew teachers’ work in the diaspora and for
articulating the role of belief-focused discourse in teacher
education, mentoring, and professional development.
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0'09NI 17KW 93 OTT0INN N1712301 NNK N1 N2 NIWNINNN
NIINND 10 7Y |0 OW'IWN 07X 01000 T 7Y 0'WNant
Skott,) N1AXUNN 17K NIINK 12W [IIXN 7Y |01 OXAKD O0MINW
NI11N7 NITINN3 N10INI OIN NIINK T N09N7 OxNn2 (2015
0'1XN1 NIV7NN O0'72pN01 ONTIAY DX O TIN 071N 12 [91K0

.(Nespor, 1987) Nin'nya1 1ANXA OIIINDN 023710

Nespor,) UT' 1"27 NMIINX "2 1'"N2N7 711X N7V 9070 NJW WX
(Nespor, 1987) 11901 .(1987; Pajares, 1992; Richardson, 1992
NIWIN,O"WIKN1INI'TI JIXK NI07 NI TANIONIKN NIINK T V10
7197 NI0II NIINX N'0IN0 NIWNI PNIXKND YTNW TIva NIt
NIMYNWN NXW'Y7 NIMWYIIWPN NIM7N |0 W ,'00M17P719 91K
N17v23 miNnX IxNN (Pajares, 1992) 01IX3 ,nNIT (91X2 .N121NN
N11N7 0'9NIWN ONW IX 0197 O7TINTA O"NLUAINN OIMOXND
N0012NN N'70119IX NJANJ 0ININ VT 27 312 |'NANT ,NNMION
n1Inx NxNn (Richardson, 1996) 110T1'X™ .N1"7317X11 NITAIV 7V
LT NNIVY7 ,0190 7W 1'N171Y9 DX O'WINN 0171309 02NJ

N17IN00'ON N2'VPIONT TPWNN

,02W1N 01N 12 (91N NN 2XUNA 1IN 07113 N10INI NIINK
Pajares, 1992; Fives & Buehl,) nx11n2 n1u'7nn o'7apn1 o'7u19
7w moIx 7y nygwn 1n .(2012; Erkmen, 2012; Borg, 2015
,O0"N12NN, 072030 ,0"313'NA O7TATY7 NYAIN 071N No'7nn
NINA7 PITa (912 NNIWPT AN 7W 07NN O7Wian

.(Pajares, 1992) 7u191 0"wXxan Onw

ON™NIWINL,00"NIAWNNA M0 "T'7 N2 01N 7W NWIXPNRN ONint
01 X7X NI'NNAN NN T 7V 971 X7 NAXIVN X', O0NTN1719921
01N 7W ON'NIINK NI'NA 73707 N1VIXPN N0 NYXNKA
Zembylas, 2003; Gilakjani & Sabouri,) ONTIAaV N1an7 NIIN

.(2017; Granite, 2024

1'an7 1N X7 ,01N NIJINKA WI19N P107 X'77 1J V10 AT 1INXKN
.NP0PITA AXIINN NNV NINWTNT NIWISNN TXI 7900 (91K
TNIYNWN 1'31 NN 01N NIJINKA WI19N01 171 PIoty It nne
ANKNN AT YP 7Y .0INNN NIVXPNNNTI NM0P9X KN 01T'P7
OMWpn NWIXPN NN L, 071N NIJINK 1 0MWpn DK N1
IINN 13130 NIINNA N7 YIXNT,AKIN NPP0PIT1 OM7INTIX

NY01J NIWI N™MAY NKIINA N7 021310 213N

O™1N N1JINX 7V 1NN AINNBNN

MINN1 OMWYN NN UXNKA NNINAYT 7N0 MIJINK 7Y 1pnnn
7w 807 NUIW VUXNXN .NA71XI0NT 21713090 ,NI7191NIKD
Kalaja & Barcelos,) n"niw™ NJW717 1jNNn 2ANNN OMWYN IKDN
NNINNY7 700 0WYN XN 71011,(Mo, 2020) 713'Nin 1Nn'71,(2003

.(Barcelos, 2003) n"Jw n9W NW3I1 7V IPNNN NTWA O

12 191X TPNNN 71NN OINN2 071N NIINK 7V 1PNNA ,N7'NNa
N3T NTN77 NIMINTIA DX 0NN T'PIN 17°K1 021N 13100
N 7w 7173n3 n09NI Ax11An (Mo, 2020) nuvin NIONNNY
IXINW NNINN 7V NDDANNT ,NINN NIANINNA NIKVINNN N171VT1
OIXNX N ,NTA7N NINXIN DX 1Y27" DKAINN NIPT0PIg aknn
.(Borg, 2015; Mo, 2020) "w1IxXn1 "2'0PXIVINN NMIINT NIONTNAN

NMIVAWN NIIN A70 OMWYN AKNN 7w 7070 NJW UXNKA
NN 1190 NVgwna .(Freeman & Johnson, 1998) 713'nn 1j3NN2a
,A71X1001 N7191MNIXD N120IAIPN AA17137090  NTIN1IND
JAT0PIND NN 7W 1IMINNA TPRNNT7 01pN2 PN TP10 001N
NTW .O07MIN 7W NIV7NNNN72P1 N2'WNN 'J"7AN NITNA7 12V XIn
O0772pNN,0"AWIN VIXPN TWIXK 0N O0MIN N'97 N0'9N 010117 ‘7210
O"MWPNT7 ONTNNA1 011N VTN NNIPN 0701 7V NM7INX NI7NN
Shavelson &) O"7V19 0N ONAW O"VIXPNNT O™NI2NN, 0701200

.(Stern, 1981; Freeman & Johnson, 1998; Borg, 2015

PNNN 7K1 OMWYN AaXNN 7w 807 NIWN 1T NINNINNT7 Jwnnl
Pajares,) On7w N'701nn NI7'W9N 10 P70 0NN NINKA TPNNN



WIX{INN 2NN 01N NINNK 7W NN :NIXI9N] NMAY KN

,0710N WPN2 OUjPINN 01N 7W YT .W0WIvN N1 00" 71230 ,UT'7 NIJINK 2 'NAN7 070K NIJ0IA 71N
OINI O7NI'T T2 T O0'J1NJ YT NIJINK 1307 .072'01] NIUXNKA O72XUNN 007W 'Wynn YTl ONTNIINK 177K
.(Sakui & Gaies, 2003) nw197

7W 1T DX N1 071N 7W N'WIKD ONIWAY DX [0 NIPWNI NIINKA TPNNN 1PNNN NTW NNKT OMWYN AXNN N7'NN 0Y
NWNWN NIJINK 1"'07W n0'0Nn NX waTa At Tijp'n (Richardson, 1996) ninn 7"NWA 1A'7K NIWIXPNN NT70P0n
Fives) nx110n 7'7nN 7V N107NN 0'72p01,0MINK OV O'TTIANND,ONTN1M0INNT7 NYNWN 0PN 071N NI TW NIJONI
Pajares, 1992; Sakui & Gaies,) WTh YT NI"NA7 [Nl NINT{P NIINXK N1IIVUN PITRT7 [0 NININ Ninnx (& Buehl, 2012
NX1,ININNDNN DX N1 210 ["2n7 107 13 ,]07W O7I1X'NNT ORI 90 NINNPARN DK N P'RVA (91K O'ntnw 733 .(2003

.(Levin, 2015) 1na 1nun MW7 7X1XI0190

NIINNA NITPANNN 12YN 7N N2 NJ710 27 NNIWANY7 131 0710 N1IJINK ,N901) N19W NWw'31 7V 1PNNn N1aona
IXINJ N109NI 10,137 oxnna .(Barcelos, 2003; Borg, 2015) N1'n1™T 1WPn N1M7NJ 1NJAN7 N1M7011IIK NMANINNI
NIVIXPNN NIMOINNN DX O'WI9N 071N 12W [91KN DX N19PWAT,0"N12N1 071120, 07w 0011 "2 ['7013 0Nt 7w
OMIXPN OMWPN 1N NINWNT NIAXUNND [0 .0P0P190 [N T1912 NINTPNN 'K NIINK 'J nWITA 1T 100N .On7Ww
TIX7 ININNINNAINNXITN 13770021 NDINKD 13102 TPRNN 0NN NIJINK 1PN, 73197 .7V191 AK11NA N1I0INNN 770011

.09IW O"VIXPN O0MWwpnal Nt

IWPNN NNI0NA ONTNIIINK DX O'WI9N 0NN 1AW (91N NN 01 7713 010 NIINK PN, AW n9W NKIIN 7W 1Wpna
N11'0j79019 "NW nntn (Barcelos, 2003) 017011 .(Kalaja & Barcelos, 2003) n9013 NIW O'TA7N O 1AW 91XJ00
JNTN73 X0 12W (91K71 NIWN IIK7 NN NIINKA NTPRNN NNKD AW NIW NW312 00 NIJIAK N7 DTN
NI W17W1 N19PNWN 27X N12'0PI019 "W NIJINK 7W 0NN O"N1ANA NITION X NWITN N™IWn 17'K1
NJN21N WX N12'0IAPN0NN NWIN ,IWPNT7 NONTNN K77 NKXINT N0 0N NTPNNN WX N12'0N1IN NWIR Npnn
DMWY WK DA O NPT0PI9a NNXIN 17K33 NIJINKTZ NONTNN TWK N17XI00{031PN AW ,UT'7 NIJINK 12

.(Van Lier, 2003) nx11nn1 nT'n7n 7w 0"N1aNn 0MWPna NINWNY7

13 niv1on ,(Dufva, 2003) N'UP7NTNIATVINPN NWIN XN NNKD .N1901I NIWA "W INNINN NAXKT OMWYN AXNA
AWPNYT NPT NN NIINK ]I 7N WNINND XN NAW NYIINNT ATXXIO™ON N1A0NA NIAIN N7 AWy AP0
101371 ,1N2"207 LITN "2 NJWNNN NIXPRIVIX 7W IXINT NOINI [0 INTPNNT NIAXUNND [0 1AW TNI12INAT TNNANN
NITNM NI X' 07 TR W W ngw?y n'g7w (Kalaja, 2003) N12'01p0 TN WA XD A™IWN 13'WY7 NI NI
11017 P K71 0"IAN W INKI NOINI NIWN 3107 .ANTYXNAKI DTN 7T 7Y 0210 "NNANN 07190 7W 002NN N1IIWY

.0"nv9 0'J'70N 7W

IN 11N27 [N K7W NNt (Fives & Buehl, 2012) nn'Ja nx11Inn N1Propagy7 prmn (9182 NMNIWE 0NN NIJINKT INKD
ON'NI71IVT1 0NN, ONTN1NNXD 27 01N NN 2 AN'7n 1130 ' (Pajares, 1992) 1'wr 191X2 NIJINK TITNY7
N17110N0 NO'UNY7 ,NPrUpPIg7 ON'A NNTNN NNMON NJINKW OJIWN O'T'PINT7 ONIWP N7 0™MWY N7X 0MYY .7V191
O"N12INNT O™IIEKD O'KIN71 NIIIN NIWWY7 NWIXPN NINTZ NNIWPD NIJINKT7  NN0N NJINK OW™7 01N 7w

.0"7V19 01NN 0N1W 02NN

O"1In NJINX AW1nn NTan

n11'0p901921 (Pajares, 1992; Bernat, 2007) 0Mj1n 7W NIIWN NITIAXA 7N KIN 1IW 00102 0T 'K "NINNK" NN
071y N10'INJ N1W1713'09 N1JANJ NIKINA NIINK D121 NNTIna .(Bernat & Gvozdenko, 2005) on'7w N1M0IIKNN
0'WNWnN NN901 09w ouwin .(Skott, 2015; Fives & Buehl, 2012) niynwn [n7 0NN 0190W N1'AT0{M210 NINTAKIT
Pajares, 1992; Bernat &) NI"WX NIMIKNT NIA7INTX ,N10ON  NIVT 037 N1WA 00A1 NIINKT7 0M01J 0Ny

.(Gvozdenko, 2005; Bernat, 2007; Fives & Buehl, 2012

AWNI M0 7 X127 NI713T AWK NIYTIN X7 1K NIYTIN D7 DMwyw nyod nink 1 Tan (Rokeach, 1968) npn

NIINNT NI'TINN NIINAK N17713 112 1T DNIWP |0 D019'W1 13790 7W TN NIKWIN,"'AKD IX" 10" WNNWn 07X
.019N NYTINT D171V 10 WWKI 1702 WNINN [N 1I'W 731,017 NJNA NI'KW NJIUN TINA NIZNIKAD [0 .N1M7KMonMg
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NIXIIN1 NM2Y7 OMIN 7W N'WIXPND NIAT NN

NWIXPN NINT 7W 13700 ON1pn DX O'WATA 037V 0NN
nu7nn N72p1 TPINA NI0TON ,AKIINN NNON NIANA NIINKI
1192 0TI 190 "N NMAYY7 071N 7V 1NN .NIXITN] NIATY
NN1A0NA NI DTN NWIXPAN NNt DX XD Nphnx
01w 0MWpNA NIW NIMITTY 07720 OMINKT O"IXPD 077NN
INUXNXIW NJWIT NNA0NI NUINK 7W [T'PIN DX WATN 1NN
NWIXPNN NINTA NI AKINN NIPTOPIT,ANKINN NNON N1AXUNN

.(Granite, 2024; Granite & Leshem, 2026)

12W 9IXN NX OMIKNN OJ1W 0MWPNA 0™1'9NX 0Mpnn o1
OMYIX{INN OMINKDT 0UW™NA N1N0NN DX 0TI NMAY7 0Min
NNUN MW 7V YIXN DI NITNAI 13101 7YIW 1PNN 007w
LTI NINTA PITNT OTN170 7W J1W70 VT NIN'Y GNITIaNn
1770 N1NLN7 DN YAPI AN7XA 0TI 071N 1AW (91KD WK
n1oun T Wwpna .(Ben-Yehudah, Charlap & Guberman, 2025)
0'J"MYN 071N INIVXNXIW N1IWITN N1NA0NN NK 01 NYPWN 17K
OnINT NX NIW 1pNN NK 07197IK WPn .ONTIAY DX
2023 1210182 770 WINTK NIAPYA NMAYYT7 071N 7W NWIXPNN
1710 21X™21 TN127N 711712 NN NI2NYND OMIKNA 0110 13 AKN
O0T'PIN7 O'P1IVN ONW NIWATN DX 0N 73 77 7U1 12WN 1aXN2

.(Ringvald & Schoenfeld, 2025) ninwn NIXXNA INYAWNT

0w ,NIN0A 0 TAN 0NN 1AW [91KN '3 O'WIATN 17K O'NXNN
NIIWIIN NINA0NN 7V 00110 X'7X ,'710 13K OMVIXPND O TPINI
.ONTIAV NX 032N 0N NIVXNKAW

13W ,APTN N'TIAT NIAT 7W NINNYNN INT0AN NI'N NNXY7WI NMAVn
NX O00XUN 00719 MW NTIINN AT DK AN NN wpnn
N0™oN .(Avni, 2011, 2012a) M3 Wn NWINNA NYNWA 01901 0NNt
JIN1 T0NIVIX 733 NMAVN DX 1TRYNW NINTPIA NINIA NANKND 1T
WK N3N A7KW A7 1X3N L(Avni, 2014) DTt Ian X7
N7120"0 NIWI MWK WK NWNWN XN OXD :NMAUN 7W NMIIKT
1gIXg0 [IINA N7NXIWTN NTAIXT7N NIWI 1K ,N2N DTN NIMIKT 7w
0'Ww1In OMIn TXI 1027 TIXN DX NwaTn 11 n7xw L(Ergas, 2017)

.O07W O"1ATI9 OMWPNA 9PN (07 O1IYN n78 NMYNWn

Orpn NWINNY 1w 91K NNIWP |0 1NJV07W 0wn )13 1n3J
Pajares,) D13 .IN1ANINN 0197 7V N2 NUIWN |07 W1 NINT71
N171V97 NNWP1 NINWN N1NITTI NIINKD DK moxn (1992
NIMIWIZN DX OMNNNNI7IVI DX N3N |0 .0190 7V NIV'OWNN
NIYTINA NI JNYIWN TWKI 01,010 NIM0INNT OpPIvn Onw

.(Nespor, 1987) nX'7n

N101I [N (7193 "YIXK NIKWII |0 117 1T DMNWIPN DINNKW INKD
"0 N1ApYL NUNWAT7 DMWY X NT TINT7 DY Ny
.(Fives & Buehl, 2012) n1u1xXjpn N17'np NA0NA AXPXIVIXI
1N 7'2pN21 O0'9NIWN 0371 1113 170 ,NIAN NIYNWA NIPIVN |N
Pajares, 1992; Barcelos,) N1"N1an NIX1ap OV NINTINA N1JNIN
o'wnnn NnKa omMw .(2003; Kalaja & Barcelos, 2003
NINN 2 O'WNNY7 TIXA |0 0WAa1 071,000 0Mwpnl
1N P7NW TV .NIWIT7 23INT J07W N12XY DTN .A71V9 17
Beijaard) 1nt 71IX7 NIINWN NIAATI MIINK 13 010 OMPInD
NN 10 W ,NDIWYT "Wipn DK 0'waTn 0Nnx (et al., 2004
Pajares,) NInIT NI0'ON 7V NIODIANN N1ANT NIJIAK N1319UN2

.(1992; Richardson, 1996

N INXN2 01N NJINK Nawnn

O"2'0IA1PN O'WATH 7V1 N'00"A'0P1I00I1IN NW'AN 7V 001NNA
NNNX" NJIN2 WIN'W QWY AT INKND L7907 11TIW O™Mwpnnt
O'oN™NN O'NJIND W ."0MIN N10'IN" AW1NY7 1910 NIINJ "0MIn
O0'77131 NNXJ 071N T 7V O0'09NIN 02T N2'WN 01977
1N 0N NIINK .O"7X100{0311 0™NNAN ,07'0INP OV TAM
JN1MOINN NYXNK AXUNNN 'NN2AN IXIN N1INNT N1M'0P7110
1" NIINK 137 OXNNA J7V19 019N O0NAW O°2XN1 O7UNK
NIVXNKA 02 NININK 031 VT 01 [JW ,yT0N | '01707 NIN2IN

.01 0T O0™7N1 N'NNAN NXPRI0IX

O0MIN7 NNWIKN [0 JW [17'2007 1K YT JInN7 DMWY NJINK
,NT 121N 120797 191K NPP0PIYA NNIW™ NKT ONTIAY DX 1027
07N 7W MUIXINAT MWD NIKTXNT7 NIVAWND NPHIYN NN
]N™NIPN NIMNAN NIJIYA NNA0NA NIIMW NWINN 21XW7 NININI
071N 7W WIXPNNTTWIND VP17 ONIWP1,09110 0710 NIINK 7w

.O7'7V19 0N 0NAW OMWPN71 N1INA112Y2 O0'7W NIMoInng
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0"in m3J3'x2a,(2014,9"770 ;2003 ,)nT11) N™M2Y IKIINA NWIXPN MW3IN2A 091 T 71T V010 NXI9NA NMAV7 071na giotun
NIt Nwa A7 (Tornberg, 2014; Herman, 2020) 07T 190 "N22 O™ TN 033NN 7w oninta,(Akerman, 1969)
N7X 013 '3 X .(Avni, 2012b) 'TnN'J0 N'WA NIW NITTA WIN'TM 7W 0NN 131,(Avni, 2011, 2012b) nwin N19w NK1INA
0713103 O0MINN NX OjN7 10] ON ,NM2VN NXIIN 7W 07 TOINA1 OMA7IK'T'KN 07712000 O TA'N 7V NIAIWN N1J2IN 10N
.NP0PY MATNINNNN NNOA 2 031NN 0'9TUNN,0'WI9N 01N 12W 91K 7W NIANN DK 17220 O 7321,07110° 072N

7V ,01NN N10'ON 127 1900 N2 NNIA NN 2 0MYY 7V 0'W1AXND 0" 1'9NXK 0MPNATNINTTW 732 01 XVANND AT WY
NTIN) MN'KNN O7TINY7 N3N 7W 172210 NIIAT 70 ,NKI1INN NNONYT 1WKA 713N 0271YNn 091w 07713 12 017720
Avni & Karpman, 2019; Granite,) N1X19N2 N™M2Y7 01N 1192 WIXPAR TITA 7W DN armn 7v 131,(2014 ,8"770 ;2003
NN NX O'WI9N 01N 12W [91KN NIAN7 091900 03K NMIAK IX N'IAN N'YAJ 007 0aXInn 175 0')xnn .(2024

.(Pajares, 1992; Richardson, 1996) 0'7u19 On ONAW OMWPNA N™MAVN NKIINN

man 1xn (2009) O™INN1 01X 7W NMITTA NIT .27 NONT'AN N1NUNN (11302 01 NIPNWA NIXIINA NMAVN KN 1123110
0T TTT7 XA T AN 7KW 1W PN PITTNT DTN NI WNN NTTINTNINT XY NTIIWT N0T7W 10a1,7' 2PN N17vign NNon
Avni, Kattan &) n'"n1'n NMIWPN 7W n9W3 IX QWITP N9WI 7WNYT ,07TIN OM313'N 0MWPNA N0INI N™MAVA 11 191X 01
NN20N NIPIONN NIINK NIJIWNT N7V1T K7K N1ITTAN NN NIZINTX NITNY 51 NN 137K n'78 N0'9N .(Zakai, 2012

.(Pajares, 1992; Fives & Buehl, 2012; Skott, 2015) n'n1"n1"n X102 0M1NN N1V7NN 7V NV1IDWN1 NAIATY n'7199Y7

,NOW 7W NINNYNN N1I2N 127 DITNI0N NININ 22 O'NNA 19WN NIXIZNA N™M2AVN DK 210 091N, OMWYN aXKNN 100 70
17KMN 121N 1X 27X WXNX N2V NK17 0102 .(Morahg, 1999; Avni & Bekerman, 2013; Ergas, 2017) n"WiX{pn npopign nint
J1IWNT 133013 NI7V19 NINK . TYN 707 INAKNN NTN71 NM2UN DK NNOVNT7 1WXA NIPIZRN 17U0 N7K OI1T NINT2IXYY7
Pajares,) NVIXpn NINI71 NKAINA NMYTTY 07, 07170 371X7, 0" TINY70 NIIN NWNT7 NYNWN 0PIV 0N JNIVXNKA

.NP10PITY7 O'NINNNI 071N N7K O'NNN 1AW 191K NJAN7 1IN 0NN NIJINK NI'NA 73 miwn .(1992; Skott, 2015

NWMT NNV N7200 7W 0'IN2 01N 7w ONYT 71'W DK NIAXUN [0 .0KINN D717 1'W (9182 NINAINN 1K NIINK
NINT7 W'W NNON 127 17K [91K] WNNYT [NTIW N1NON 12 NY1J02 OV X7 NJ11J NMAVN NKINA N107NN N'717 ,7V191 11NNn
01N 1AW 191NN N 01 ,MW3IN 1K DT 7W 70190 1700 0 NIVowIn n'7x niu7nn (Granite, 2024) 107y 1WonNn7 X
Richardson,) O™ninm omT01n 0'XN77 N21and 0'7V191,0°7V19 00 0NAW 0MWPn1 MWIK AN 039N ,0T'PIN DX 0'W19N
N7N,02KWNA 1IX NW3IN2A MONNN (1 011 03K NPT0PI87 NN 2 0MY9n 1T 0an NTpIn .(1996; Fives & Buehl, 2012

.(Borg, 2015) NX11n2 On7W NIMITTUN "TO DX O TXN1 NINNNN NWNIT O'WI9N 071N 12W [91KN DK 0'9pWn

w'7nn7 717y N1 7700 . Nmua Ntn7 Mwy (Barcelos, 2003) N1210N07130 nWN YINTK NIXIINA NM2AVN NKIN 7W wpna
NIX N1AXVUNN N1AITN NIJINAK NIJIWNN NINTUND TN ,AN7IKTIN 1K DTN NPNW NININ PIN71 0MInn 7w 071p NK
NM2AVN KN NITPNANN 737 {011 .0°TN7N 0N 0NAW OMWPNA O'7V191,1413T9 [1'0"1 W7 VT 0"A7Wn 01N 12W 91K
N107NN O'729N ON 1QW 191K7 X71,07100 7W W70 Y117 270 MNWN NX 1390 (2005 ,0mT11) w7 110 7w 0'NIna
21X [1'0M1 NWAN ,0'I7W NDINK 7W OT'PIN WI0WO TN, TR T19) AKWNA 7K UYT7 NONNN 1T NITPANN NT9

.NP0PIT MW VTN NIIWAY

O0'JMYNI OT'PIN NX OM'TIN 0N 12 ]91KN 7V NY'9Wn |0 137 .(Granite, 2024) O0™MIN 7W NWIX{PNN ONINT NIV NIJINK
NXIINN DX OW™7 0wy 01T O'INA 079190 071N YITN 112007 NYTT0N 1T NYIWN .7V192 NTIAVN TKINA NIMYTTY MT0
NMTPNNN ,3'97 .NIPT0IN NIWMT7 NI'WIX NIMAYNA 2 O0MINY 'N'71 O'NNN N19PWNN N10P19 DNYY7 K1,011W 191K
NIWII TX7 NYXPNNNN NN A7V OUTIINAN O0MWPNA 01 0'JWnNI 07X ONNN VITA 207 MWIXKND 071N N1IJINKA

.NX1IN 1AXKWNAY7 N1 AN
niIpon

21X NXT ON7W NI07NNN N72j DX ,ON1NINN DX NITINN NYIWIT NNI0N K7K,TA71 "WIK IX 171W 131 13K 01N NIINK
XIN .NP'0PIT 127 N1ITTR NIWNT 2 0MYY 0MNWIT O0MXII TXI (1027 1WIKN NIJINKA WAT19N P10 NIXPRN 0NNt
J7V192 1107 N172pN1 NWITNN AXINN NN 1AW [91KN 7K NIWNTA ATV 0w 7W N7XW'7 1290 [1'TD TPIN DK 2NN

.0'JWNNN 0MYI OV NITTIANNT N'01j317 N0 NTIPI VXN 071N NIJINXKA T1P' 13797
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WIX{INN 2NN 01N NINNK 7W [N1jN :NIXI9N] NMAY DIKIIN

N'07W NIIITTN NOON NANKA XN .AN'IN NN IATI NINTGYZ1 N0 A9W NXINA NIIINKA NI AN [1ITT7 NNY NN 1T N30
W NIWNNAN ANINNINNTZ NN NIAKT AN NPOPI0 1AW 9103717 700 NN DYNXATAZITINNN DK NATNIN AMINDD
NT'UNNN NNI0N 27 NI1'N NPF'0PIY 2 1WPNN TN [1303 0NN NNNK 7W [NIPR DK W3ATA AT 770N MK

TX7,0710 7W NINNXA NITPRNN .AXI1NN 7W 70NN AMOIN DX 01 NTTAN 077V19 01N JNIYXNKAW NIJIAKD 12 DWIATH
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RESUMEN

Este articulo examina el lugar de las creencias
docentesen laensefanzadel hebreoenladidsporay
proponeconsiderarlascomo uncomponente central
para el desarrollo de las practicas pedagdgicas y la
profesionalizaciéon del campo. Si bien, las creencias
docentes han sido ampliamente estudiadas en
la literatura, la relacién entre creencias, identidad
profesional y practicas pedagdgicas en el contexto
de la ensefanza del hebreo en la diaspora ha
recibido una atencion limitada.

El objetivo de este articulo es contribuir a llenar
este vacio mediante el analisis del papel de
las creencias docentes y sus implicaciones. En
este sentido, se propone promover un abordaje
explicito y sistematico de las creencias como parte
de la practica profesional, y concebirlas como un
mecanismo mediador entre los contextos educativos
y las practicas de ensefanza.

Asimismo, se sugiere que responsables de politicas
educativas, formadores de docentes y directivos
escolares pueden apoyar este proceso mediante
la creacion de oportunidades estructuradas para
el analisis de las creencias entre distintos actores
del sistema educativo. Esto permite hacer visibles
dichas creencias, comprender su significado,
conceptualizarlas, reducir brechas y construir
objetivos compartidos, consolidando asi su lugar
como parte integral del ambito profesional y de la
practica pedagodgica.

Keywords: teacher beliefs, Hebrew language teaching in the

diaspora, professional identity

ABSTRACT

This article examines the role of teachers’ beliefs in Hebrew
language instruction in the diaspora and proposes their
consideration as a central component in the development
of pedagogical practices and the professionalization of the
field. Although teachers’ beliefs have been widely studied in
the literature, the relationship between beliefs, professional
identity, and teaching practices in the context of Hebrew
instruction in the diaspora has received limited attention.

The aim of this article is to contribute to addressing this
gap by analyzing the role of teachers’ beliefs and their
implications. In this regard, it advocates for an explicit
and systematic approach to beliefs as part of professional
practice, conceptualizing them as a mediating mechanism
between educational contexts and teaching practices.

Furthermore, it suggests that policymakers, teacher
educators, and school leaders can support this process by
creating structured opportunities for the examination of
beliefs among different actors within the educational system.
This enables the visibility, understanding, and conceptualiza-
tion of such beliefs, helping to reduce gaps and build shared
goals, thereby consolidating their role as an integral part of
professional practice and pedagogical development.

1Este articulo corresponde a la traduccion al espafiol del texto original publicado en hebreo.
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INTRODUCCION

Las creencias se entienden como un factor central
que configura la forma en que los docentes piensan,
actUanytoman decisionesen la ensefianza (Pajares,
1992; Fives & Buehl, 2012; Erkmen, 2012; Borg, 2015).
Estas influyen en la naturaleza de las decisiones
relacionadas con las dimensiones educativas,
cognitivas, sociales, emocionales y culturales de
su labor, y estdn estrechamente vinculadas con las

elecciones que realizan en la practica (Pajares, 1992).

La identidad profesional de los docentes se
manifiesta en sus pensamientos, emociones,
acciones y estd moldeada, no solo por normas
sociales, sino también por practicas profesionales.
Por ello, examinar
esencial para comprender su trabajo (Zembylas,
2003; Gilakjani & Sabouri, 2017; Granite, 2024).

las creencias docentes es

Este articulo sostiene que, sin un abordaje explicito
de las creencias docentes, no es posible comprender
de manera suficiente cémo se interpretan y se
implementan los objetivos de ensefianza en la
practica. Asimismo, plantea que el tratamiento
explicitode estascreenciasconstituye uncomponente
clave para promover una ensefianza efectiva y la
profesionalizacion del campo. En este marco, el
articulo examina las relaciones entre creencias
docentes, identidad profesional,contextosideolégicos
y practicas de ensefanza, propone concebir a las
creencias como un mecanismo mediador central
entre estos elementos de la ensefianza del hebreo
como lengua adicional.

DESARROLLO

El desarrollo de Ila investigacion sobre Ilas
creencias de los docentes

La investigacidn sobre las creencias comenzé a
desarrollarse a mediados del siglo XX en los campos
de la antropologia, psicologia y sociologia. Desde
mediados de los afos 80, la investigaciéon se expandid
a la linguistica aplicada (Kalaja & Barcelos, 2003) y al
campo de la educacién (Mo, 2020), y hacia finales del
siglo,comenzo a desarrollarse también en el ambito de
la adquisicion de segundas lenguas (Barcelos, 2003).

En sus primeras etapas en el campo educativo,
la investigacion sobre las creencias docentes se

centrd en la forma en que se transmitia el contenido,
mientras que el papel de los docentes en la creacion
de oportunidades de aprendizaje, recibié escasa
atencidén (Mo, 2020). La ensefianza se concebia como
un conjunto de métodos y acciones manifestados
en el comportamiento del docente, basandose en
la suposicidon de que las condiciones y practicas
de enseflanza, determinarian los
aprendizaje de los estudiantes, con una atencién
limitada a la naturaleza interactiva y humana de la
instruccion (Borg, 2015; Mo, 2020).

resultados de

A mediados de los aflos 70 se produjo un punto de
inflexion significativo en la investigaciéon educativa
(Freeman & Johnson, 1998). Bajo la influencia
de la investigacidn cualitativa y de la psicologia
cognitiva, antropologia y sociologia, el foco de la
investigacion se desplazé. En lugar de centrarse
en las caracteristicas del docente eficaz, pasd a
examinar los procesos de pensamiento y la toma de
decisiones de los docentes. Este cambio condujo al
establecimiento de una concepcién, segdn la cual,
los docentes son profesionales reflexivos que toman
decisiones racionales basadas en multiples fuentes
de informacién y en los contextos sociales, culturales
y profesionales en los que operan (Shavelson & Stern,
1981; Freeman & Johnson, 1998; Borg, 2015).
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Como continuacion de este desarrollo, a partir de los afos 80, la investigacion se centrd en
las creencias de los docentes como parte de su actividad mental (Pajares, 1992), asi como en
el examen de la relacién entre conocimiento, creencias y practicas de ensefanza (Freeman &
Johnson, 1998). En este marco, se identificaron dos enfoques principales para el estudio de las
creencias docentes: uno se centra en mapear los ambitos de las creencias e identificar patrones
comunes, mientras que el otro busca revelar los supuestos subyacentes que organizan los
sistemas de creencias, mediante el analisis de sus caracteristicas (Fives & Buehl, 2012).

En este periodo, se desarrollé el enfoque constructivista para el estudio de las creencias docentes,
que las concibe como un producto de estructuras mentales que se configuran a través de
experiencias sociales (Skott, 2015). En consecuencia, la ensefianza se entiende como un proceso
complejoy multidimensional, en el que las decisiones de los docentes no se derivan Unicamente
del contenido de la ensefanza (Fives & Buehl, 2012), sino que también estan influenciadas por
contextos mas amplios. Entre estos se incluyen el entorno del aula, las interacciones que tienen
lugar en ella en tiempo real y los limites institucionales, tal como son percibidos e interpretados
por los docentes. Estos factores influyen tanto en los tipos de creencias que los docentes adoptan,
como en las formas en que estas se configuran (Skott, 2015).

De acuerdo con esta concepcion, las creencias docentes se consideran fundamentales para
comprendercémo los docentes definen su trabajoy toman decisiones en situaciones complejas
caracterizadas por el desafio y la ambigUedad (Nespor, 1987).

A principios de los aflos 90, surgid la necesidad de distinguir entre los conceptos de creencias
y conocimiento (Nespor, 1987; Pajares, 1992; Richardson, 1996). Nespor (1987) sostiene que las
creencias se almacenan en la memoria a largo plazo como recuerdos personales, emociones
y experiencias, mientras que el conocimiento se organiza como un sistema semantico. Las
creencias tienden a adquirir un caracter folclérico, ya que dependen del contexto y pueden
tener multiples significados.

De manera similar, Pajares (1992) describe las creencias como poseedoras de caracteristicas
conductuales, propias del individuo o compartidas dentro de una cultura determinada, y
distingue entre éstas y el conocimiento, entendido como una forma de comprensién universal
basada en hechosy racionalidad. Richardson (1996) caracteriza las creencias como constructos
psicolégicos que motivan las acciones del individuo, en contraste con el conocimiento que
refleja una perspectiva epistemoldgica.

A pesar de los intentos tedricos por distinguir entre creencias y conocimiento, el limite entre
ambos sigue siendo difuso. El conocimiento de los docentes se sitUa en un contexto especifico,
mientras que sus creenciasy su conocimiento practico se configuran a través de narrativas. Por
lo tanto, las creencias y el conocimiento estan entrelazados, son dinamicos y estan sujetos a
interpretacion (Sakui & Gaies, 2003).

A comienzos del siglo XXI, el campo de la investigacion se centré en las creencias como reflejo,
tanto de las interpretaciones personales de los docentes, como de las de las comunidades
profesionales a las que pertenecen (Richardson, 1996). Este enfoque destacd la concepcidon de
las creencias como un filtro a través del cual los docentes otorgan significado a sus experiencias,
afrontan desafios y toman decisiones sobre el proceso de ensefianza (Fives & Buehl, 2012).

Asimismo, las creencias contribuyen tanto al refuerzo de sistemas de creencias existentes
como a la evaluacidon de nueva informaciéon (Pajares, 1992; Sakui & Gaies, 2003). Cuanto mas
se identifican las fuentes internas y externas de las creencias, mejor puede comprenderse su
desarrollo y su potencial de cambio (Levin, 2015).

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2
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En el marco de la investigacidn sobre la adquisiciéon
de lenguas adicionales, las creencias docentes han
recibido una atencién creciente, acompafada de
un desplazamiento desde su concepcién como
comportamientos universales hacia su comprension
como fendmenos contextuales y dinamicos
(Barcelos, 2003; Borg, 2015).

En este sentido, las creencias se entienden como el
resultado de la interaccidn entre factores personales,
sociales y culturales, y reflejan la manera en que los
docentes interpretan sus experiencias profesionales.
Esta perspectiva subraya que las creencias no existen
deformaaislada dela practica, sinoque se configuran
y transforman dentro de contextos profesionalesy a
lo largo de la experiencia docente.

Por lo tanto, el estudio de las creencias docentes
se centra tanto en su contenido como en los
procesos de su formacion, su desarrollo a lo largo
del tiempo y los distintos contextos profesionales
en los que se manifiestan.

En el contexto de la enseflianza de una lengua
adicional, el estudio de las creencias docentesincluye
también la manera en que los docentes interpretan
sus creencias dentro del contexto especifico en el
gue ensenan (Kalaja & Barcelos, 2003).

Barcelos (2003) identifica dos perspectivas
principales para el estudio de las creencias docentes
en la adquisicion de una lengua adicional. La
primera se centra en las creencias relacionadas con
la naturaleza del lenguaje y la forma en que este
se aprende, mientras que la segunda enfatiza los
fundamentos sociales y culturales de las creencias.
Estas dos perspectivas se reflejan en tres enfoques
de investigacion: el enfoque normativo, que se

centra en las relaciones de causa y efecto sin

considerar el contexto; el enfoque metacognitivo,
gue distingue entre creencias y conocimiento; y el
enfoque contextual, que concibe las creencias como
formadas en la practica cotidiana y susceptibles de
cambiar en los contextos sociales de la ensefianza y
el aprendizaje (Van Lier, 2003).

En el siglo XXI se desarrollaron dos enfoques
adicionales. El primero es el enfoque
cognitivo-dialéctico (Dufva, 2003), que sostiene
gue la cognicién puede entenderse en el marco de
la situaciéon y del fendmeno en el que se produce.
En este sentido, las creencias se examinan en
relaciéon con el contexto social y cultural en el que
se configuran y se manifiestan. Se conciben como
el resultado de interacciones continuas entre el
individuo y su entorno, y por tanto son dindmicas y
susceptibles de cambio.

El segundo es el enfoque discursivo (Kalaja, 2003),
segun el cual ellenguaje posee dosdimensiones: esta
constituido por unidades linguisticas y por aspectos
del mundo social que el individuo construye a través
de él. En consecuencia, el lenguaje se concibe como
un espacio de construcciéon y no Unicamente como
una expresion de procesos internos.

docentes estan
las practicas de
ensefnanza en el aula (Fives & Buehl, 2012), y que
no pueden examinarse ni medirse directamente
(Pajares, 1992), no existe necesariamente
correspondencia entre las creencias de los
docentes y sus declaraciones, intenciones y
acciones en la practica.

Dado que las creencias

estrechamente vinculadas a

Estas discrepancias pueden estar relacionadas con
los distintos roles que una creencia determinada
desempefa en relacién con la practica, con la

= —
=
=
=
= —
= —
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percepcion de capacidad de los docentes para llevar a cabo una determinada creencia, con
creencias vinculadas a la identidad profesional, con enfoques educativos, asi como con las
condiciones organizativas y culturales mas amplias en las que los docentes operan.

Definiciéon del concepto de creencias docentes

El término “creencias” no cuenta con una definicién clara, ya que depende de las distintas
agendas de los investigadores (Pajares, 1992; Bernat, 2007) y de sus perspectivas tedricas (Bernat
& Gvozdenko, 2005). En muchas definiciones, las creencias se describen como comprensiones
psicolégicas, concepciones del mundo o verdades subjetivas a las que el individuo atribuye
significado (Skott, 2015; Fives & Buehl, 2012).

Diversos conceptos en la literatura se utilizan en ocasiones como expresiones de las creencias,
entre ellos actitudes, valores, opiniones, percepciones, ideologias y teorias personales (Pajares,
1992; Bernat & Gvozdenko, 2005; Bernat, 2007; Fives & Buehl, 2012).

Rokeach (1968) define las creencias como proposiciones que pueden ser conscientes o
inconscientes, y que se manifiestan cuando un individuo utiliza la expresién “yo creo”, las
cuales conllevan una dimension evaluativa y de juicio. Las creencias estan interrelacionadas,
incluyen tanto creencias centrales como periféricas, y se organizan dentro de un sistema que
Nno es necesariamente légico. Los cambios en las creencias suelen producirse principalmente
cuando estas se vuelven conscientes para el individuo. Asimismo, dado que estan directamente
vinculadas al sentido de existenciay alaidentidad, ejercen una fuerte influencia en los patrones
de comportamiento.

Pajares (1992) caracteriza las creencias como dindmicas, sujetas a cambios y vinculadas a acciones
que influyen en el individuo. Estas orientan las acciones de los docentes y las interpretaciones
gue asighan a sus experiencias de ensefanza, incluso cuando dicha influencia no es plenamente
consciente (Nespor, 1987).

Dado que las creencias estan interrelacionadas, presentan una naturaleza dual: tienden a ser
estables a lo largo del tiempo, pero también pueden cambiar como resultado de la experiencia y
de la interaccién en el marco de comunidades profesionales (Fives & Buehl, 2012). Las creencias
aportan significado, estructura, orden, direccion y valores compartidos, y al mismo tiempo apoyan
la identificacion de los individuos con grupos sociales (Pajares, 1992; Barcelos, 2003; Kalaja &
Barcelos, 2003).

Los cambios en las creencias ocurren en contextos especificos y, en ocasiones, surgen de la
necesidad de ajustar la relacidn entre creenciasy accidn. El grado de estabilidad de las creencias
esta sujeto a interpretacion. Mientras que algunos investigadores sostienen que las creencias
pedagodgicas cambian con el tiempo (Beijaard et al, 2004), otros enfatizan la dificultad de
modificarlas, ya que estdn ancladas en sistemas de creencias mas amplios, basados en
concepciones similares (Pajares, 1992; Richardson, 1996).

Conceptualizacién de las creencias de los docentes en el presente articulo

Basandose en el enfoque constructivista y en los énfasis cognitivos y contextuales discutidos
anteriormente, este articulo utiliza el término “creencias docentes” como un término equivalente
al concepto de “concepciones docentes”. Ambos términos se refieren a patrones dinamicos de
pensamiento percibidos por los docentes como verdaderos, e incluyen dimensiones cognitivas,
sociales y contextuales.

Las creencias docentes son subjetivas y constituyen un producto social que se configura a través
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de experiencias, desafios y situaciones en las que
el individuo actua. En consecuencia, las creencias
no estan completamente
conocimiento, ya que tanto el conocimiento como
las creencias se construyen a través de la interaccion
social y dependen mutuamente.

diferenciadas del

Las creencias pueden apoyar o limitar el
conocimiento, ya que permiten a los docentes
examinar su trabajo y su implementacion en la
practica de manera reflexiva. En este sentido, las
creencias otorgan significado a la realidad personal
y profesional de los docentes, y contribuyen a la
construccién de un sentido de pertenencia dentro

de sistemas sociales.

Las fuentes de las creencias docentes son
diversas y estan relacionadas con el trasfondo
personal y profesional de los docentes, con sus
experiencias pasadas y presentes, y con los
contextos en los que actuan.

Creencias e identidad profesional de los docentes
de hebreo en la didspora

Las investigaciones recientes destacan el lugar
central de la identidad profesional y las creencias en
la comprension de los objetivos de |la ensefianza, las
concepciones del rol docente y latoma de decisiones
pedagdgicas en la didspora.

Un estudio sobre docentes de hebreo en escuelas
judias de América del Norte presenta la identidad
profesional como hibrida y dinamica, en la que las
dimensiones profesionales y étnicas adquieren

distintas prioridades segun los contextos. El estudio
subraya el papel de las creencias como marcos
interpretativos a través de los cuales se configuran los
objetivos de enseflanza, las practicas pedagdgicas y
la comprensidn de la identidad profesional (Granite,
2024; Granite & Leshem, 2026).

Asimismo, estudios empiricos en distintos contextos
describen la manera en que los docentes de hebreo
definen sus objetivos, logros y desafios profesionales.
Una investigacion realizada en Europa Central y del
Este, sehala dos objetivos principales: el desarrollo
del conocimiento linguistico de los estudiantes y el
fortalecimiento de la identidad judia, donde la forma
en que los docentes definen el éxito se establece en
relaciéon con estos objetivos (Ben-Yehudah, Charlap
& Guberman, 2025). En este sentido, dichos objetivos
también reflejan los marcos interpretativos, a través
de los cuales los docentes evallUan su trabajo.

En otro contexto geopolitico, un estudio que
examina la identidad profesional de docentes de
hebreo a raiz de los acontecimientos del 7 de octubre
de 2023, muestra que los docentes describen una
mayor implicaciéon en la mediacion cultural y en la
representacion simbdlica en situaciones de crisis,
lo que pone de manifiesto la interpretacion que
otorgan a su rol y a su significado en una realidad
cambiante (Ringvald & Schoenfeld, 2025).

Estos hallazgos destacan que la manera en que
los docentes definen sus objetivos, logros y roles
profesionales no es neutral, sino que se basa en
los marcos interpretativos, a través de los cuales
comprenden su trabajo.
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DISCUSION

El hebreo en si mismo no garantiza el desarrollo de una identidad judia fuerte, ya que el contexto
social constituye el espacio principal en el que los individuos configuran su identidad y generan
significado a partir del sentido de pertenencia (Avni, 2011, 2012a). Esta perspectiva cuestiona
supuestos previos que situaban al hebreo como una herramienta automatica y central para la
formacién de la identidad judia (Avni, 2014).

De ello surge una cuestiéon central sobre la naturaleza del hebreo: si funciona principalmente
como una lengua simbdlica de una nacionalidad judia amplia, o como la lengua de la nacionalidad
israeli de manera especifica (Ergas, 2017). Esta cuestion pone de relieve la necesidad de examinar
cémo los docentes interpretan estos significados y les otorgan validez en distintos contextos
pedagdgicos.

En la literatura de investigacion, el interés por los docentes de hebreo en la didspora ha aparecido
a través de discusiones sobre la formacidn profesional en la enseflanza del hebreo (Rodman,
2003; Charlap, 2014), la calidad docente (Ackerman, 1969), la identidad de los educadores judios
en escuelas judias (Tornberg, 2014; Herman, 2020), las ideologias, emociones e identidad en la
ensefanza de lenguas de herencia (Avni, 2011, 2012b), asi como en analisis sobre la implementac-
ion de la politica lingUistica en el discurso en el aula (Avni, 2012b).

Si bien estas lineas han aportado importantes conocimientos sobre las dimensiones simbdlicas,
ideoldgicas e institucionales de la enseflanza del hebreo, han tendido a situar a los docentes como
agentes socioculturales, lo que ha limitado la comprensién de cémo los docentes interpretan,
priorizan y median entre objetivos en competencia y la practica.

Los informes y estudios empiricos sefalan brechas entre las politicas a nivel escolar y las
percepciones de los docentes, diferencias entre los distintos actores involucrados en la educacion
respecto a los objetivos de la ensefanza, asi como una disponibilidad limitada de planes de
estudio adecuados (Rodman, 2003; Charlap, 2014), ademas de experiencias generalizadas de
aislamiento profesional entre los docentes de hebreo en la diaspora (Avni & Karpman, 2019;
Granite, 2024).

Estos hallazgos, que a menudo se presentan como problemas estructurales u organizativos, no
son suficientes para comprender la manera en que los docentes interpretan las expectativas de la
ensefanza del hebreo en los contextos en los que operan (Pajares, 1992; Richardson, 1996).

La complejidad de la enseflanza del hebreo en la didspora se refleja también en la diversidad de
objetivos que se le atribuyen. Un informe de politica de Kraus et al. (2009) presenta una variedad
de objetivos que operan simultaneamente, entre ellos el dominio linguistico, la configuracion de
la identidad judia, la continuidad cultural y el fortalecimiento del vinculo con Israel.

Esta diversidad también se manifiesta en la manera en que el hebreo es percibido en contextos
educativos judios, por ejemplo, como una lengua sagrada o como una lengua de comunicaciéon
cotidiana (Avni, Kattan & Zakai, 2012). Estas concepciones no constituyen Unicamente posiciones
ideoldgicas a nivel de politica, sino que funcionan como sistemas de creencias que proporcionan
un marco para la accién pedagdgica e influyen en las decisiones de los docentes en la ensefianza
cotidiana (Pajares, 1992; Fives & Buehl, 2012; Skott, 2015).
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Desde finales del siglo XX, los debates en
torno a la ensefanza del hebreo en la didspora
revelaron tensiones entre supuestos tradicionales
y comprensiones emergentes del lenguaje, la
identidad y la practica profesional (Morahg, 1999;
Avni & Bekerman, 2013; Ergas, 2017).

de considerar el hebreo como un
medio estable o evidente para la formacién de la
identidad, estos debates pusieron de manifiesto
controversias en torno a los objetivos de la
ensefanza del hebreo y al grado en que estos se
ajustan a los publicos destinatarios.

En lugar

Las creencias funcionan como filtros interpretativos a
través de los cuales los docentes otorgan significado
a las exigencias del curriculo, a las necesidades de los
estudiantes, a las prioridades de la ensefianzay a las
normas profesionales (Pajares, 1992; Skott, 2015). Por
ello, examinar las creencias docentes es fundamental
para comprender cOémo estas tensiones se gestionan
y se traducen en la practica.

Las creencias no se traducen directamente en la accién
de ensefanza, sino que configuran el juicio de los
docentes en condiciones de restriccion, ambigUedad
y demandas en competencia. En la practica, la toma
de decisiones en la enseflanza del hebreo implica con
frecuenciadeterminarquéobjetivospuedenalcanzarse
de manera realista y cudles deben posponerse o ser
objeto de compromiso (Granite, 2024).

Estas decisiones estdn influenciadas tanto por
la légica formal de la politica educativa o de la
formacién, como por la manera en que los docentes
interpretan su rol, evalian lo que es posible en los
contextos en los que actuan y responden a las
presiones institucionales y culturales (Richardson,
1996; Fives & Buehl, 2012).

Desde esta perspectiva, las brechas entre la politica
y las practicas no se derivan Unicamente de la falta
de formacién o de recursos, sino que reflejan la
manera en que los docentes interpretan demandas
en competencia y justifican sus prioridades en la
ensefanza (Borg, 2015).

la enseflanza del hebreo en
la didspora, la adopcion del enfoque normativo
(Barcelos, 2003) puede resultar problematica. Este
enfoque puede debilitar la voz de los docentes y
reforzar supuestos basados en politicas o ideologias,

En el contexto de

al tiempo que ignora los complejos sistemas de
creencias que configuran la manera en que los
docentes integran el conocimiento linguistico y la
experiencia pedagdgica, y actlan en los contextos
en los que ensefan.

Ademas, el analisis de la ensefianza del hebreo
en términos de capital linguistico (Bourdieu,
2005) desplaza la atencién hacia el conocimiento
lingUistico de los docentes, y no hacia la forma en
gue toman decisiones pedagdgicas. Este enfoque
trata el conocimiento como un recurso separado
y medible, lo que tiende a desdibujar el papel
de las creencias, los valores, las emociones y la
experiencia en la interpretacion del conocimiento
y su aplicacién en la practica.

identidad
profesional de los docentes (Granite, 2024). Por ello,
influyen en la manera en que definen su rol y evaldan
sus prioridades en las condiciones reales de trabajo.
Esta influencia ayuda a explicar por qué docentes que
operan en contextos similares pueden implementar la
ensefanza de manera diferente, e incluso desarrollar
practicas que reflejan tensiones no resueltas entre
compromisos personalesy demandas institucionales.

Las creencias estdn ancladas en la

Por lo tanto, el andlisis de las creencias docentes
por qué estas tensiones
persisten incluso en contextos caracterizados por un
mayor nivel de profesionalizacién y un acceso mas
amplio a recursos educativos.

CONCLUSION

Las creencias docentes no son un componente
marginal ni Unicamente personal, sino un marco
interpretativo que orienta su comportamiento,
su toma de decisiones y la configuracién de su
identidad profesional.

permite comprender

El abordaje explicito de las creencias permite
examinar cdmo se generan y se mantienen las
brechas entre las exigencias de la politica y la
practica. Asimismo, amplia el foco del analisis
mas allda de las cuestiones de implementaciéon
y cumplimiento, hacia la manera en que los
objetivos de la ensefianza se interpretan y se
manifiestan en la practica.

Por lo tanto, centrarse en las creencias docentes
ofrece un punto de entrada concreto para abordar
brechas persistentes.
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Esta comprension abre la puerta a un debate mas amplio sobre las creencias en la
ensefanza de lenguas adicionalesy al desarrollo pedagoégico a nivel del aula. Cuestiona
una concepcion unidireccional segun la cual la teoria dicta la metodologiay propone en
su lugar, un proceso bidireccional en el que las practicas de ensefianza y las creencias
contribuyen al desarrollo continuo de la teoria.

Este proceso subraya el papel de las creencias docentes como un mecanismo
mediador que vincula la practica educativa con los marcos teodricos.

La atencidon a la multiplicidad de creencias, a través de las cuales los docentes
actuan, pone de relieve el caracter relacional de la ensefanza. Centrarse en las
creencias de los docentes, junto con las de colegas, directivos y otros actores,
permite identificar tensiones que no son Unicamente personales, sino que
caracterizan el contexto profesional.

Cuando estas tensiones se discuten de manera explicita, se perciben menos como
un fracaso individual y mas como parte de la complejidad inherente a la ensefianza.
En este sentido, el analisis de las creencias docentes no constituye un afadido al
discurso pedagdgico, sino un componente central para su comprensién y desarrollo.

Implicaciones

Los responsables de politicas, los formadores de docentes y los directivos escolares
pueden fortalecer la ensefanza del hebreo mediante la creaciéon de oportunidades
estructuradas en las que los docentes puedan formular y examinar sus creencias en
relacion con los objetivos de la ensefanza, las necesidades de los estudiantes y las
expectativas de las comunidades locales.

En lugar de considerar el abordaje de las creencias como un proceso informal
o incidental, este puede integrarse como una parte habitual y esencial de la
practica pedagdgica.

A nivel escolar, esto puede expresarse en reuniones de equipo centradas en las
creencias y en los objetivos de la ensefianza. Por ejemplo, los coordinadores pueden
utilizar preguntas orientadoras compartidas para permitir que los docentes hagan
visibles las creencias que sustentan sus decisiones pedagdgicas, identifiquen
tensiones entre las expectativas institucionales y la realidad del aula, y sefalen
situaciones en las que se producen compromisos.

Este tipo de conversaciones contribuye a trasladar dilemas privados a un espacio
profesional compartido que permite abordarlos de manera conjunta.

En el marco del desarrollo profesional y la formacidén docente, los docentes pueden
participar en discusiones guiadas en torno a casos breves de la ensefanza del hebreo,
estableciendo una conexién explicita entre las decisiones pedagdgicas y los sistemas
de creencias,como la concepcidén del hebreo como lengua de herencia, lengua sagrada
o lengua de comunicacioén cotidiana.

De manera similar, en el acompafnamiento profesional, se puede pedir a los docentes
gue documenten situaciones en las que objetivos en competencia hayan influido en
sus decisiones, y que reflexionen sobre ellas como base para un didlogo colaborativo.
Asimismo, este tipo de abordaje puede integrarse también en los procesos de
incorporacion de nuevos docentes al sistema educativo.
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Por ultimo, el didlogo entre distintos actores involucrados en la educacion puede
contribuir a reducir la falta de correspondencia entre docentes, la direccién
escolar y los actores comunitarios. Los encuentros conjuntos entre docentes,
coordinadores y equipos directivos pueden centrarse en clarificar el concepto de
“éxito” en la ensefianza del hebreo.

Hacer explicitas estas suposiciones, favorece la definicion de objetivos
mas coherentes y reduce la tendencia a interpretar las tensiones como
un fracaso individual, en lugar de comprenderlas como caracteristicas
estructurales del campo.
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NIMTTNNW 1NN 1PNAN TXXNAN .N1IAT N2V NN N1I'n1a
NTNINIWIN (N1 NTTINY) NN PAN7XT7 NININN N7
17V NIAT NINT 7W 077290 NN37 iwN 21Yn T'N7Nn 172010
JITIAT NN MIWP NITKW NTNITK-NT7XKIWT NINTEN172171 NIt
0'0101'KN1 NI'WYN NINUAN Y211 N'7KIWT NINT7 Wl XD
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NNI1WNA 13 71N21 07190 7V TN NANNNA TPNNN N772171 NIty
NIMATAN NNK 7JW 0'3171 N"21YN NINT7 1721710 DinTn "W
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.0"TIN"7n NYIJINY7 O'NXNIN N T'NY

Keywords: teaching Hebrew to Arabic speakers, hybrid

language, identity, language policy, curriculum

ABSTRACT

Hebrew has been a compulsory subject in Arab
schools in Israel since 1948, within a context shaped
by the Jewish-Arab geopolitical conflict and issues
of identity, citizenship, and loyalty. The most recent
curriculum (2011) adoptsacommunicativeapproach
and is uniformly implemented across Arab schools.

This article examines the challenges of teaching
Hebrew in Arab society from the perspectives of
identity, language policy, and educational practices
through a qualitative analysis of policy documents
and oral matriculation exams. Findings show
that intercultural (Jewish-Arab) dialogue is only
partially achieved, as students navigate multiple
identity spheres: Arab, global, and civic Israeli.

The study concludes that practical and personal
motivations drive affiliation with Israeli identity,
while global identity relates to broader world
knowledge. It developing a
Hebrew curriculum and materials that reflect the
sociolinguistic and geopolitical realities of Arab
society in Israel.

recommends
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73 7y viown7 omMwy (00TVN 1K) OW19NN 0w 0'wign
NINITP NMVT,0'0p779315 nnngna (Levy, 2023) nimana |n NNK
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1133021 O7TINY70 NIYIJINA,AKIINN NIYWA 07191 0717000 .12
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NJTTNA 2IVN TII'NN NIIWNA NAIN VIXPNI NTNT7I NM2AVN YWD
NIWN TIN'77 NMIIWKXY O'TINY7 NIMIJIN 1948 niw Ixn 7xwe
.1948-1958 Owwn "2 12N33 7KW 017V 190 N2 NMAVN
NI12N IV DX 72971 7KW QU7 NINKI 7V 1INWY7 AN N10N
71'nA non” 2 o ,1953 - 1Wwn N37NN0 713NN PIn) 7XKWw?
1N21 00 O"wpa an7 nowa nMJimn 7w niwn . ("n37nnn
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O"pnAWw "NMiIaNN NINTH Widwn 703 N1own — OV NIWY7 OX NIWN" "MNIX7-'20 "W270 01132 OpNaW 'K 7W T1I2W XIn nxnn’
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NN IX NIMIIW70 NPPOPIgn NN NJWY7 XIWN NIN0 7u1 ToIn
NgINN NINAXAT NI07NN NIUXNKA NIW7 NNWPn NIINKD
.(Spolsky ,2009) o"nw1 N13TN 1IN0NA

nnNyo mM*'Ppo

N'J13'N ATI10 AN 12UN 11N, TIKA NJV0 XD NIIWYT NN
0"N12N 07373 ,0" 071K 070719 :0MWPN 11202 DRTPNNI
(Pavlenko, 2004) 133729 .(Shohamy, 2006 ;2014 'nn1w) O"NINN
NIX"NN — OX NIWN 12UNN I NITXND TNMIN-WA [Yonl ,niim
MW NIW 7K = MW NYAWA NMAIT7 nghiunnt NN nint
7KW 2NN AW N7 NIIWT70 N1ITTRN 7V 371,019 137K
OmINY) OMN7ITRKD NMWPN OIWN O"NYaw AWt N7 a7y
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172 nMav TIin'7 ,(2014) 'nimw 97 .(2014 ,01x2330) (O"NM0N
13971 I QIW XN NMAYAW 113 Y7107 1K 7KW 011y
NIt 7y 0K 7W NIWINN N1IMY (113 0P1NY NIWIN 0271uN
OMINN O'WATI TIN'7n 7'70N2 .0M71W7 QP nT 7wl N0p71pn
N1MIN7 ONM™NN71 O"NIQN-0"N12N OJ1INn 7w T'P9n X7n7
NVl N1 NIN-NIANN ON71V7 MNIWPn 0 T'N7N0 7w NrwK
N"72171 N1aN1 270 1N AN 02N 07190 7NN WTh YT 2707
01721 03'71p .(Epstein, 2010 ;Irvine ,2007) 0"T'M'7N7 NINY O0MJ1N0N
713'NN NJWNA OTTN7In 0'00pL 13 01N (Collins & Blot, 2003)
JNNK NIA7ITXT NMIW7 DMI7IeTK 7w 0'J3'71n 0'Wnwn
MIWIJ NKIIN XN 00000 7W NIIWXIN 010N OX 01 N173
071V NINN OXN ONW OIWN ,N7IKTNA 09190 00 0 ,N9W
,(Banks, 2014) 0712 NYT7 .713'N NJUN 7W NID'INN NX NNXINN
NIMI2NTNITNIANN N0 OV NITTINNNT1 00007 nYTWN NIYXNXKA
JNXN TXN 1973 NIND 0M3J1I0 O'NTKY7 O'T'R7NN DX 71907 1WIN

N79N0n 1707 .17.2% N27un N01731KN NN ON'TY72 .077WI7" NN ™27 D117 7KW 2017310 7730 21.1% 0mnn 01iun
(1vn 21vn 7713) o7wW1 TN L,8.3% N12vnn 0Mvn,17.5% 1130 ,19.7% w7iwnn ,51.6% YIXN 19X 1NN N111VN AT0173INN

.(35-34,20 'ny, 2021 ,'nx1 XN 'axN) 1.8% YIxn p7n W ,1.1%

JIMIWI AT0PINTZ 71I'N 7W N0 7V MIJ7WN 17 W1 NKT OV 17T 103 1'K1 797190 TN Tnun' awinn
NI0NA OXN NIW TX7 NTN7I1 ON2'201 NNAITN XN 72K ,07TNI70 7W OKN NIW DI'KW NW3INI N9W7 ON"NN A™IW Q9w Ninné
NN7N N0"7W TU1 001 NNIN IA'T UWI NMIWPN NIMINIM OTP7 NNN0VNW NYIJINN P70 190N N2 NTN7I XN 7WN7 .773 TNTan'7n1g

.0"TN170 N2'2021 OMAITA N'7'NP 7W NIANN DK 11IN7 17131

O'N'WY7 NTN7I X'N1L,NINK YIX2,ANK TR INK '071K 2NN X'7K,T'N7NN 7W 112101 NNATTA NI'KW NIW7 ON™NN AT n9W Ninn’
.ON' NIW X'NW NN NIWN M2IT OV NMIWPN NYXNDKA '7N119°K7 |91K2 01

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2



NXIINN 17T NN O'T'N7NN NO'0N ,NMAVN ngWn TIN'72a MVl
NMAVYN NIWN TIMY 7w N12'WNN NO'YNT1 1MV N'W NITTIVNI
13 071V DT PN 1I9nNWwaw oin 300 -3 7w ontnirTn (5 'Ny)
0'T'N7NN 7W NY'WN 1TY 0N NI NXIINT7 O"1I700 00NN
TIN'7 973 NI'7"7W NITAY1 NMAVN "TIN'7] YNKND 101N ,NMayYy
XWII 73 DX TN77 nWMTA 0™1ATI 0'non 131 (6 'ny) nMavn
TIN'7 M90 113,02V NXIINYT TI'X2 110NN ,NYTH OINN 7W TIN'7n
O0"wyn 0'7J3 N1j90nn NNW3INA1 NIMN7NWNA 110NN1 O"N1IK
N121UNNA TIXD 7V Tn7nw nn .(14 'ny) omwyn 0'73 Nj90nn

.(Raoofi et al., 2012) nnxNIN NAATY

OuXn 7y 09NN (2021) "7MWX7KWNT X7 12KM0K)
NINXNI 7XIW™I N11IVN 112NN 'J 0IY101 TNN2NN 01NN 0217WN
N"'0I0IKN NITWNN KIN 37 MPUn 011301,13°W 770N 7W 1N1Xa
J1"0"IN .M1VNN 071971 7KW1 N'TINT NN2N7 01X 7W 1an
T11 T21 NMIYN NN2NN 7W O"NI0NN OYJW O0'JW0 DX NWY7
NIANINN NIN7'T MY 0'WTN NENINN IIINT O0'J7 031N 17W7
T13'NN NJWNA OMINN 7W ONNYY7 NITNIY N7X NIN7'T .N12J71N0
O'TINY7 NWJIN 2IXWY7 NI7JWIn 07T XIXA7 020NN 12790
OIT'P71 O T'RYNN 7W N'WIIN ONINNYNNYT O7J13'N 00N NNAVNTI
M100'N ,N'NNANN NY'TNN NYIWIN NI'AY7 QWY ONIAT .ONINt
NN VNN NITOINN T NNAVINN NN 017190
NMIK7N NINTA 2 ITKD XIN 010 7KW "NITK 7W ONinm
NINT NNTPN AN TV L(N7XW?) N'NNTKY7 (N1'0079-N"11Y)
(Amara, 2024) N'xNXY N'OININ NINT O'KUIN 00 N7KIW-N1Y
Agbaria & Muff, 2023;) n1nn10 071 NIAJUN NIMAT 0730 0p7m
JININT NIW NNW ,N™MAY 1900 N1a Tin77 nainn .(Eber, 2020
OXV'7 0N N1WIN 7W 2100 YN 011N 07NN NK NN
0'NINN 001 NXNIN 11XT72171 1A onint (2014 ,'nimw) onint
TPINN TV NI OIX70 NIYTA 17W O0'0P77931P0N1 '"NIX7N O1pNnN
O™'WXN NN NNYN DT QXN ,TI OK 1713 07190 K7K NINTK7 TN

.ONINT N™I2011 N1 'J'7nN1 O0'017 OV

:0JNWNN 1707 .00

1N AT ANN- 7AW 'IAINAD 2NN WP IWKY AN
0N1 O"NW O011YN 0Iw™ (X) :0mMpy oMK awi7wy p'7ny
TX7 002 NNJ1) NMAVN NIWAW [X3INT,NT™N 123,071 07T
,0M7XM9MIg O0My 0w (1) ;0™ N9w7 NAWNN Naun
OIW™7 O02NPn YIND 13101 0™y 01w™ (1) ;01072 0N 113
NNJ1IN NIWN OUINNKD OMITKD WA .ON977X OIX 123,077

.72 NT NIW3I NN NMAYAT, NN XN

NMAYn NIWY7 O021Vn O'T'N7NN 7W 29'WNa Xin W 2INWn
NINXNA.02790 O T'N7NN 7W 01701 N N170INNA W Kl =
NN'J1 7P NNV O0'WA9) 127 190 N1a O'T'A7N Nr-orn
7W NYIWNN 7130 702 .01 NINIPN NNJA 171K, NMAY MW

.N0YIN N™MAVY7 O'T'N7NN

,(2022) n'nXQ N1T .NMAVD NYWA WIN'Wa XN W'7W INwn
0'T'N7N 1712 N1 WINTWNA NI NI NMAY7 n9'WNN DK N [N1W
O'T'N7NNN N'XNNN NINY NN N131N0I [ 'J XXN'0 NN'Jn 0y
N™M2AUN NYWY7 TIKN N1 1K 121 NT'NA N9'WN 7V 0NN (46%)
W'7W3J 1900 N'A7 YINN N2V 027N W7W31,1900 N7 YINN
TV LYIN WIn'W 7v1 (30%) nLVIN NDWN 7y ONITA O T'N7NAN

190N N7 YInn NM2v1 (36%) 09X

NIATI NM2YA 973 NITNY

NN NITRY 1Y 011N 0TN7NNW 1K 00T 0MPN0
,JJ'oNn 12X1 1X17v ;2015 ,713' N0 Tiwn 7WwnY7) NMavn ngwn 1973
NN N2 N1'wn 07 100" gx 00 .(Amara & Mar'i, 2002 ;2012
,MINNN) 173731 "MMTPN VXD OITP71 DThNan NA7nwa? 173
(2020) 27pwim WwW7p 13IKNN 7w 01pnna (2004 v ;2002
197W NIMY O0'WI 7XK NIATNMAYA NIKPAN NN MWW KXN)
NIX11j 1PTAW 07192 OMpPNN 01.UXINN1 45% 7 16% "2 NJW NX
nVUIn 117 2110 NYWA 07w M 1N WP 7Y 1v1xn L0
Berry,) N'wI3 nnin'71 O™WIXPN ,O07NTPX K1 ,0"7373 O0Uwn7
2001; Budria & Swedberg, 2012; Casale & Posel, 2011; Genesee
N'7373 NITIN7 NAXK 130 7W 1NN NIT KT NnY (et al., 2005
NX 00N 02790 01X 21N I XXN (2023 w171 131KNN)
NM2Yl N'W 7017 071100 01K TWXI J1I'NN NJIWN2 ON'Tin'y
NVYIII N™MAYA NIINI NIKPA NN NNPINN NYT7 110021 NNNA X
02.01-0170 N2 N2 WIN'WA TIXN 1TYTNNTNMAY7 NJ1N1 N9'WNN
WIN'WN NNTTN NI NMAY7 n9'wnn DX 1Naw ,(2022) a"nxa NIt
.O'KTN O'KXNN 1'XA 020 NA'0N 1102 017 O'T'N7N 112 0]
win'w 7v1 (30%) nLVYIN NDWN 7Y O'NITA O'T'N7NNN W17W3
TWIW PINK 1PNNA .N"A7 YIND NMAava (36%) 09X TU DUIN
4,200 1212 (2024 ,0"'nX1) 73NN TIWN T 7V 71w 2023 njwa
TN OV T11 7273 XXNJ 190 N2 180-31 "1 nN'Ja 01 O'T'R7N
7y O'NNTAN OT'N7NN YW 01 <113 AT AW 0wl
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RESUMEN

La lengua hebrea es una asignatura obligatoria en
todas las escuelas de la sociedad arabe en Israel desde
1948. Los responsables de la politica educativa han
publicado en el pasado, varios programas de estudio
para la ensefhanza del hebreo como segunda lengua
a estudiantes arabes, y en todos los casos, han debido
afrontar la definicion de objetivos y contenidos en
un contexto marcado por el conflicto geopolitico
judeo-arabe, relacionado con la definicion de Israel
como Estado judio y democratico, y con cuestiones
fundamentales como identidad, lealtad y ciudadania.
El programa de estudios mas reciente fue publicado
en 2011 y se construyd sobre una concepcion
actualizada de la ensefanza de segundas lenguas,
gue situa en el centro, el componente comunicativo
del idioma, siendo uniforme para todo el alumnado
arabe en el territorio de Israel.

El presente articulo se propone examinar los desafios
de la enseflanza del hebreo en la sociedad arabe en
Israel, desde la perspectiva de la identidad, la politica
linguistica y las practicas educativas a partir de la
implementaciéon del nuevo programa. Se trata de un
estudio cualitativo basado en el analisis de contenido
de diversos documentos sobre politica educativa
y los temas y valores presentes en los examenes de
bachillerato de hebreo oral.

Los resultados indican que la politica linguistica
orientada al dialogo intercultural (judio-arabe), se
alcanza de manera limitada. El alumnado arabe se
encuentra expuesto a varios circulos identitarios:
identidad arabe, identidad global e identidad
civico-israeli desvinculada de la cultura judia.

La necesidad de afiliacion a una identidad israeli
surge de objetivos practicosy de intereses personales
relacionados con la integracion laboral, social y

Keywords: teaching Hebrew to Arabic speakers, hybrid

language, identity, language policy, curriculum

académica en lIsrael, mientras que la afiliacion a
una identidad global, se centra en la ampliacion
del conocimiento del mundo y en la comparacion
entre la identidad global y la arabe, asi como en
los valores que cada una representa. Las practicas
recomendadas se centran en la formulacion de
un programa de estudios de hebreo para
escuelas arabes que tenga en cuenta la situacion
sociolinguistica, geopolitica y geografica de la
sociedad arabe en Israel, asi como en la elaboraciéon
de materiales didacticos adaptados al curriculo.

ABSTRACT

las

Hebrew has been a compulsory subject in Arab
schools in Israel since 1948, within a context shaped
by the Jewish-Arab geopolitical conflict and issues
of identity, citizenship, and loyalty. The most recent
curriculum (2011) adopts a communicative approach
and is uniformly implemented across Arab schools.

This article examines the challenges of teaching
Hebrew in Arab society from the perspectives of
identity, language policy, and educational practices
through a qualitative analysis of policy documents
and oral Findings show
that intercultural (Jewish-Arab) dialogue is only
partially achieved, as students navigate multiple
identity spheres: Arab, global, and civic Israeli.

matriculation exams.

The study concludes that practical and personal
motivationsdrive affiliation with Israeliidentity, while
global identity relates to broader world knowledge.
It recommends developing a Hebrew curriculum
and materials that reflect the sociolinguistic and
geopolitical realities of Arab society in Israel.

VEste articulo corresponde a la traduccion al espafiol del texto original publicado en hebreo.
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INTRODUCCION

El hebreo se ensefia como asighatura obligatoria
en el sistema educativo arabe del Estado de Israel
desde 1948. Los primeros programas de estudio
para la ensefanza del hebreo en escuelas arabes
fueron redactados entre 1948 y 1958. Su objetivo era
preservar la lealtad al pueblo de Israel y aceptar los
valores de la cultura israeli (Ley de Educacién Estatal,
1953, art. 2. “Objetivos de la educaciéon estatal”).
La implementaciéon de estos programas estuvo
acompanada de numerosas dificultades, y la ley no
incluia una referencia diferenciada a la educacion
arabe, ya que el Estado reconocia a los drabes como
minoria religiosa y étnica, pero no como minoria
nacional (Mar'iy Amara, 2002; Mar'i, 2013).

Posteriormente, en 1978 y 1995 se redactaron nuevos
programas de estudio’ que también enfatizaban el
fortalecimiento de la lealtad de los arabes al Estado
de Israel, junto con la necesidad de aprender hebreo
como lengua de comunicacion cotidiana. Sin
embargo, los cambios no fueron profundos debido
a motivaciones politicas e ideoldgicas.

En 2011 se publicé un nuevo programa titulado
Hebreo como segunda lengua en escuelas arabes y
beduinas? (grados 3.° a 12.° basado en estadndares),
fundamentado en una concepcién moderna de
la ensefianza de segundas lenguas que sitUa en

el centro el aspecto comunicativo. El programa
mantiene principios basicos como el fomento del
hebreo oral —por primera vez evaluado en el examen
de bachillerato— y destaca que la competencia
lingUistico-comunicativa se basa en: conocimiento
del mundo y sociocultural, que permiten una
adecuacion social y cultural a los hablantes de la
lengua meta. También subraya que: “una parte
importante del proceso de adquisicion de una
segunda lengua es el conocimiento de la cultura
que representa la lengua meta”, siendo esencial para
crear un didlogo entre las culturas drabe y judia para
fomentar encuentros directos.

Sin embargo, desde la creacién del Estado, existe
una separacién entre el sistema educativo judio y
el arabe: se diferencian en lengua de instruccion,
curriculo y supervisiéon, lo que reduce la posibilidad
de encuentros directos entre estudiantes judios
y arabes, limitando las oportunidades de mejorar
etapas
realidad, los
“encuentros” se producen principalmente a través

las relaciones intergrupales en clave

de formacién identitaria. En esta

de textos culturales.

“encuentro” con temas
presentes en textos orales en hebreo entre
estudiantes arabes de secundaria® antes de su
incorporacién a la vida civil, con el fin de examinar

la identidad que se configura en el marco de los
desafios de la politica lingUistica.

Este estudio analiza el

"Programa de estudios de hebreo en escuelas drabes”, para los grados 3.° a 9° (1978), y “Programa de estudios para la educacién media superior en escuelas drabes” (1995).

2En 2019 se realizaron actualizaciones menores al programa. Nos basamos en el programa principal de 2011. El programa no esta destinado a la comunidad drusa ni circasiana.

3El articulo es una adaptacién de una entrevista realizada en el cuarto congreso internacional “De lengua materna a lengua del pueblo: la lengua como parte de la construccion

de laidentidad cultural”, llevado a cabo por el Departamento de Hebreo de la Universidad Hebraica, México, el 4 de septiembre de 2025. Entrevistador: Fabio Radak; entrevistada:

Dra. Rama Manor.
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DESARROLLO

Politica linguistica
La politica linguistica se compone de
componentes interrelacionados:

tres

1. Practicaslinguisticas vinculadas a la ecologia
linguistica, es decir, las lenguas utilizadas en
la vida privada y social.

2. Creencias e ideologias
relacionadas con identidad,
economia y sociedad.

3. Gestion linguUistica  para instituciones
con autoridad que buscan modificar
practicas o creencias mediante decisiones
y declaraciones recogidas en documentos
oficiales (Spolsky, 2009).

lingUisticas
nacionalidad,

La politicalingUistica esta orientada ideolégicamente
y se desarrolla en contextos politicos, sociales y
culturales. Pavlenko (2004) subraya que el paso
de la lengua materna —que representa identidad
cultural y valor emocional— a una segunda lengua
no es simple, por lo que la politica linguistica debe
ser sensible. En Israel, esta sensibilidad es aun mayor
debido a los significados simbdlicos e ideolégicos del
hebreo. Shohamy (2014) sostiene que el aprendizaje
del hebreo por parte de arabes no es neutral, ya
que el hebreo es una lengua judia, lo que genera
sentimientos de amenaza identitaria y marginacion.

Los textos educativos transmiten ideologias, incluso
cuando su objetivo principal es lingUistico (Collins
& Blot, 2003). Segun Banks (2014), la exposicion
a textos y al debate cultural, puede reducir la
alienacion hacia el otro.

El hebreo y la sociedad arabe
Aunque hebreo y darabe son lenguas oficiales, su
estatusreal esdesigual. El arabe eslengua minoritaria

y desde 2018 posee un “estatus especial”, mientras
que el hebreo es lengua mayoritaria y simbolo de
identidad nacional judia.

Laensefanzadel hebreo en escuelasarabes presenta
rasgos de lengua segunda y de lengua extranjera. Se
ha propuesto denominarla “lengua hibrida”, situada
entre ambos conceptos, debido a:

1. Ladistribucién geografica.
2. Laexposicion limitada.
3. Eluso reducido fuera del aula.

Los informes muestran que menos de la mitad del
alumnado arabe estd expuesto al hebreo fuera de la
escuela, y solo un tercio lo utiliza activamente.

Actitudes hacia el hebreo e identidad

Diversos estudios indican actitudes positivas hacia
el hebreo como herramienta de integracion social y
econémica. No obstante, investigaciones recientes
revelan un descenso en el dominio, atribuible a la escasa
EexXposicion y uso.

La identidad de la juventud arabe se ve influida por
procesos de cambio social, globalizacién y tensiones
entre identidad nacional palestina y ciudadania israeli.
La obligacién de aprender hebreo implica una compleja
red de emociones vinculadas a la identidad colectiva.

Objetivo y preguntas de investigacion

El objetivo del estudio es analizar los desafios en la
ensefanza del hebreo en la sociedad arabe en Israel
desde la perspectiva de identidad, politicay practicas
educativas.

Preguntas:

1. ¢Cudles son los objetivos de la politica
educativa respecto al hebreo oral?

2. (Qué temas y valores aparecen en los

examenes de hebreo oral y cémo influyen en la
construccion identitaria del alumnado?

4 Los arabes constituyen el 21.1% del total de la poblacidon en Israel, incluyendo a los arabes de Jerusalén Este. Sin ellos, la poblacién arabe

representa el 17.2%. A continuacién, la distribucién de la poblacion arabe en el pais: norte del pais 51.6%, el Triangulo 19.7%, el Néguev 17.5%, las

ciudades mixtas 8.3%, el corredor de Jerusalén (incluyendo el oeste de la ciudad) 1.1%, y el resto del pais 1.8% (Haj Yahya et al.,, 2021, pp. 20, 34-35).

SEl concepto de “estatus especial” es

tiene implicaciones en cuestiones relacionadas con

ambiguo

la educacion

y no esta suficientemente claro; sin embargo,

para la democracia Yy la igualdad.

¢ El término “segunda lengua” se refiere a una lengua adquirida que no es la lengua materna de los aprendientes, pero que

se habla en su entorno y se aprende junto con la lengua materna, generalmente en un marco formal. Por ejemplo, se estudia

en la escuela como parte de un programa cuyo objetivo es desarrollar

basico hasta el dominio completo, asi como conocer

la cultura de

habilidades comunicativas y fluidez, desde un nivel

la comunidad de hablantes en el entorno del estudiante.

7El término “lengua extranjera” se refiere a una lengua que no se habla en el entorno del estudiante, sino en otro espacio geografico: otra region

o pais. A veces también se aprende de manera no formal, mediante la comunicaciéon con hablantes nativos de esa lengua.
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Método

Estudio cualitativo con: a) Analisis de documentos de politica educativa. b) Analisis de temas de los examenes
de bachillerato de hebreo oral.

Se analizaron 50 documentos y 8 listas de temas de examen (2015-2024).
Resultados y discusion

Las politicas definen cinco objetivos:

Desarrollo de habilidades orales.

Integracion social, laboral y académica.

Autonomia y motivacion.
Conexién con una sociedad multicultural y global.

N NN

Conocimiento de la cultura israeli y judia.

Se identifican tres circulos identitarios: arabe, civico-israeliy global. Predomina la identidad arabe, seguida de
la global, mientras que la judia esta ausente de los temas examinados.

La politica practica evita cuestiones conflictivas entre
judios y arabes, lo que genera un entorno lingUisticamente
“neutralizado”.

CONCLUSIONES

La politica linglistica del hebreo oral cumple funciones
comunicativas, identitarias e ideoldégicas. Sin embargo, se
recomienda:

Fortalecer el conocimiento de la cultura judia.
Capacitar al profesorado en competencias
interculturales.

Desarrollar programas diferenciados segun el contexto
geografico y sociolinguistico.
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ABSTRACT

This article addresses the development and
strengthening of self-regulation in the learning
processes of students who are learning Hebrew
as an additional language (second language,

foreign language, or heritage language).

Learning Hebrew as an additional language in school
presents students with complex linguistic, cognitive,
and emotional challenges. Recent research indicates
that self-regulated learning constitutes a central
mediating factor in improving students’ skills and
performance in second language acquisition.

Self-regulation enables students to set clear
goals, plan the learning process, monitor their
understanding and performance in real time, and
draw conclusions after completing a task. Studies
show that self-regulation is key to conscious,
meaningful, sustained, and empowering learning,
especially in the acquisition of an additional
language. During this process, mechanisms
are developed that foster deep attention to
language, effective use of feedback, and the
appropriate management of emotional challenges
such as frustration and decreased motivation.

The article presents a brief theoretical framework on
self-regulation in language learning, analyzes the
characteristics of students who learn Hebrew as an
additional and as a heritage language, and proposes
principles and practical tools for differentiated
instruction, the provision of scaffolding, and
assessment that promotes self-regulation in
the classroom, incorporating examples from the
educational field.
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RESUMEN

Este articulo aborda el desarrollo y el fortalecimiento
de la autorregulaciéon en los procesos de aprendizaje
de estudiantes que aprenden hebreo como lengua
adicional (segunda lengua, lengua extranjera o
lengua de herencia).

El aprendizaje del hebreo como lengua adicional en la
escuela plantea a los estudiantes desafios linguisticos,
cognitivos y emocionales complejos. Investigaciones
recientes indican que la autorregulacion del
aprendizaje (self-regulated learning) constituye un
factor mediador central en la mejora de las habilidades
y del rendimiento de los estudiantes en el aprendizaje
de una segunda lengua.
Laautorregulacionpermitealosestudiantesestablecer
objetivos claros, planificar el proceso de aprendizaje,
supervisar su comprension y desempefo en tiempo
real y extraer conclusiones tras completar una tarea.
Los estudios muestran que la autorregulacion es
clave para un aprendizaje consciente y significativo,
sostenido y empoderador, especialmente en la
adquisicion de una lengua adicional. Durante este
proceso se desarrollan mecanismos que fomentan
una atencion profunda a la lengua, el uso eficaz de la
retroalimentacion y la gestién adecuada de desafios
emocionales como la frustraciéon y la disminucién de
la motivacion.

El articulo presenta un breve marco tedrico sobre la
autorregulacién en el aprendizaje de lenguas, analiza
las caracteristicas de los estudiantes que aprenden
hebreo como lengua adicional y como lengua
de herencia, y propone principios y herramientas
practicas para la ensefanza diferenciada, la provision
de andamiajes y la evaluacidn que promueve la
autorregulacion en el aula, incorporando ejemplos
del ambito educativo.

Keywords: Self-regulated learning, Hebrew as an additional

language, Heritage language, Differentiated instruction,

Scaffolding, Autonomous learner

ABSTRACT

This article addresses the development and
strengthening of self-regulation in the learning
processes of students who are learning Hebrew
as an additional language (second language,
foreign language, or heritage language).
Learning Hebrew as an additional language in school
presents students with complex linguistic, cognitive,
and emotional challenges. Recent research
indicates that self-regulated learning constitutes a
central mediating factor in improving students’ skills
and performance in second language acquisition.

Self-regulation enables students to set clear
goals, plan the learning process, monitor their
understanding and performance in real time, and
draw conclusions after completing a task. Studies
show that self-regulation is key to conscious,
meaningful, sustained, and empowering learning,
especially in the acquisition of an additional
language. During this process, mechanisms
are developed that foster deep attention to
language, effective use of feedback, and the
appropriate management of emotional challenges
such as frustration and decreased motivation.

The article presents a brief theoretical framework on
self-regulation in language learning, analyzes the
characteristics of students who learn Hebrew as an
additional and as a heritage language, and proposes
principles and practical tools for differentiated
instruction, the provision of scaffolding, and
assessment that promotes self-regulation in
the classroom, incorporating examples from the
educational field.

1Este articulo corresponde a la traduccion al espafiol del texto original publicado en hebreo.
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INTRODUCCION

El aprendizaje del hebreo como lengua adicional enla
escuela plantea a los estudiantes desafios linguisticos,
cognitivos y emocionales complejos. Ademas de
estos desafios, se espera que los alumnos desarrollen
competencias del siglo XXI, especialmente autonomia
y metacognicién. Con frecuencia surge la pregunta
de por qué fomentar la autonomia en el aprendizaje,
cuando tanto para docentes, como para estudiantes,
se trata de un proceso exigente que requiere tiempo,
planificacion y esfuerzo sostenido. En efecto, el
desarrollo del aprendiz autbnomo no es un proceso
a corto plazo, y en muchos casos el docente que lo
inicia con su alumnado no llega a ver plenamente sus
frutos en un periodo inmediato. No obstante, existe
un amplio consenso educativo segun el cual los
estudiantes que no adquieren habilidades de trabajo
auténomo y autorregulaciéon, tendran dificultades
posteriormente en su trayectoria académica vy
personal al “salir a la vida real”.

De ello se deriva la responsabilidad central de los
profesionales de la educacién como parte de una
cadena formativa que modela habitos de estudio,
patrones de pensamiento y actitudes hacia el
conocimiento. La concepcidn de la autorregulacion
Nno puede existir como una intervencion puntual o
temporal, sino como un enfoque educativo integral
gue comienza en la primera infancia y se desarrolla
de manera gradual y sistematica a lo largo de los
afos escolares. La autorregulacion en el aprendizaje
no es solo una habilidad complementaria, sino una
condicién necesaria para un aprendizaje eficaz y para
el desarrollo de aprendices auténomos a largo plazo.

DESARROLLO

Autorregulacion en el aprendizaje
de lenguas: marco teérico

La autorregulacion del aprendizaje se define como
un proceso mediante el cual el aprendiz establece
objetivos, planifica acciones, supervisa su progreso y
evalla los productosy el proceso de aprendizajeensu
conjunto. En los aprendices de lenguas adicionales,
la autorregulacion permite afrontar las dificultades
lingUisticas sin atribuirlas a una capacidad fija, sino
a un proceso susceptible de mejora. Esta perspectiva
posibilita a los docentes construir una experiencia de
aprendizaje que contemple lasdiferenciasenel ritmo

de adquisicién, en la recepcién y en la comprension
de la lengua meta.

Numerososestudiossefalanunarelaciénsignificativa
entre altos niveles de autorregulaciény mejorasen la
escritura, la expresion oral, la comprension lectora y
el rendimiento general en el aprendizaje de lenguas
(Zimmerman, 2000; Oxford, 2017; Teng, 2020). Un
estudiante que se fija objetivos alcanzables para
desarrollar una habilidad linguistica y selecciona
estrategias que lo acerquen a ellos experimenta una
vivencia empoderadora que le permite

comprender cémo seguir progresando. Este proceso
esciclicoycadafaseincrementael nivelde conciencia
y control del aprendiz sobre su propio desarrollo.

Asimismo, Lichtinger describe tres etapas

principales en el desarrollo de la autorregulacion:
planificacién previa, control durante el aprendizaje y
evaluacion reflexiva al finalizar (Lichtinger, 2011). Las
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investigaciones de Zimmerman y Bandura destacan
que la autorregulacién se desarrolla gradualmente
mediante mediacién, retroalimentacién y experiencias
de éxito, y se encuentra estrechamente vinculada a la
percepcion de autoeficacia (Zimmerman, 2002).

La autorregulacidon es especialmente relevante en el
aprendizaje de lenguas, ya que actla como mediadora
entre la ensefanza, la retroalimentacion y la percepcién
de autoeficacia, por unlado,y el desempefo real, por otro.
Losestudiantes que desarrollan estrategias de regulacion
motivacional y emocional —como la perseverancia, la
gestion de la frustracion y la capacidad de continuar
incluso en periodos de estancamiento— muestran una
mayor implicacién y un aprendizaje mas estable a lo
largo del tiempo (Dornyei, 2005; Teng & Zhang, 2016).

Caracteristicas de los estudiantes de hebreo
como lengua adicional y lengua de herencia

En las aulas de hebreo encontramos estudiantes
con diferentes grados de vinculacién con la lengua.
Hay estudiantes para quienes la escuela es el primer
entorno en el que escuchan hebreo; otros la conocen
del ambito religioso y liturgico; algunos la asocian con
valores sionistas y culturales transmitidos por la familia
o la comunidad; y otros tienen el hebreo como lengua
materna o lengua de herencia y estan expuestos a
ella con mayor frecuencia. Los aprendices de hebreo
como lengua adicional constituyen, sin duda, un grupo
heterogéneo, y las diferencias entre ellos se derivan
de la edad de exposicion, del tiempo de permanencia
en un entorno hebreo parlante, de los contextos de
adquisicion y de la motivacion.

Los estudiantes que solo entran en contacto con el
hebreo en la escuela se enfrentan por primera vez
al sistema fonolégico, al alfabeto y a las estructuras
gramaticales de la lengua. Para ellos, el hebreo es una
lengua exclusivamente aprendida, sin anclaje familiar o
comunitario, y el aprendizaje puede estar acompafado
de una elevada carga cognitiva, sensacion de extrafieza
e incluso ansiedad linguistica, lo que influye en su
participacion y en su capacidad para actuar de forma
auténoma en los procesos de aprendizaje (Cummins,
2000). Cummins sostiene que a los aprendices de
lenguas extranjeras les lleva mucho mas tiempo
desarrollar la lengua académica (CALP) que la lengua
comunicativa, y que el esfuerzo cognitivo que deben
realizar en el aula es enorme, ya que carecen de un
“ancla” linguistica.
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Los estudiantes que crecen en un entorno con afinidad hacia el hebreo como expresién del sionismo, la
cultura judia o la pertenencia al pueblo y al Estado estan expuestos a la lengua en contextos valorativos,
ritualesy simbdlicos, aun cuando su uso cotidiano sea limitado

(Gardner,1985). Estos alumnos suelen mostrar una motivacion positiva y una actitud favorable hacia la lengua,
pero a menudo carecen de vocabulario activo, fluidez y dominio de estructuras complejas, lo que genera una
brecha entre el deseo de éxito y el desempeno linguistico real.

Los estudiantes de lengua de herencia aportan fortalezas como comprensién auditiva, pronunciaciéon natural
y conocimiento cultural, junto con lagunas en el conocimiento gramatical y en la conciencia metalinguistica
(Valdés, 2000). Esta brecha entre la lengua del hogar y la lengua escolar puede afectar a la autoestimay ala
disposicidn para asumir responsabilidad en el aprendizaje.

De ello se desprende la importancia de un entorno educativo que considere el plurilinglismo como un
recurso pedagoégico y permita a los estudiantes actuar desde una identidad linguistica integra. El objetivo es
evitar situaciones que destaquen una brecha entre identidad linguistica y desempenfo real, lo que perjudica
la percepciéon de autoeficacia y la disposicidn a participar en el aprendizaje (He, 2010).

Autorregulacion, ensefianza diferenciada y construccion de andamiajes

Laensefanzadiferenciadaconstituyeunabasecentral paraeldesarrolloyfortalecimientodelaautorregulacion,
especialmente en aulas de hebreo como lengua adicional caracterizadas por una alta heterogeneidad. Este
enfoque parte de la premisa de que cada estudiante aprende de manera diferente, a un ritmo distinto y
con necesidades académicas, emocionales y sociales propias. Tratar a una clase heterogénea como si fuera
homogénea puede perjudicar, tanto los logros, como la motivacion del alumnado.

La enseflanza diferenciada se centra en la adaptacién de tres componentes principales: contenido (qué se
aprende), proceso (cOmo se aprende) y producto (cOmo se expresa la comprension). Estas adaptaciones
permiten a los estudiantes elegir, regular y liderar partes de su proceso de aprendizaje, fortaleciendo asi la
autonomia y la responsabilidad. En este contexto, los andamiajes pedagdgicos y el modelo de liberaciéon
gradual de la responsabilidad ayudan al docente a desempenfar el papel de mentor y mediador, y no
Unicamente el de fuente exclusiva de conocimiento. Son los estudiantes quienes establecen objetivos,
planifican pasosy los llevan a cabo, con acompafamiento y apoyo ajustados.

La seleccién guiada de tareas, el trabajo en grupos flexibles y la adaptacién de los métodos de evaluacion
favorecen el desarrollo de la responsabilidad personal y de la toma de decisiones informadas. Mediante este

enfoque, los docentes apoyan a los estudiantes en la autorregulacion durante los procesos de aprendizaje.
Es importante fomentar que los alumnos definan metas personales, elijan tareas, métodos de trabajo o
compafieros con la mayor frecuencia posible, y aprendan a evaluar su propio trabajo y a aprender de los
errores, teniendo en cuenta las capacidades individuales de cada uno.
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Herramientas practicas para desarrollar la autorregulacion en la clase de hebreo:

Antes de la tarea — planificacion y establecimiento de metas: establecer una rutina inicial
(3-5 minutos) que incluya la formulacién de un objetivo personal: ;en qué quiero mejorar en
esta tarea? Se recomienda ofrecer un menu de objetivos linguisticos (vocabulario, precision,
claridad, fluidez).

Durante la tarea — supervision y control: incorporar preguntas de parada programadas y
herramientas simples de monitoreo (tarjetas de mesa, cdédigos de colores) que ayuden a
identificar dificultades en tiempo real.

Después de la tarea - reflexion guiada: realizar una breve reflexion: ¢qué logré?, ;qué me
resulto dificil?, ;qué intentaré hacer diferente la proxima vez? El énfasis debe ponerse en el
proceso y no en una valoracién general.

Trabajo con la retroalimentacién — convertir el feedback en accién: seleccionar un foco de
retroalimentacion y formular una tarea de continuacion personal, verificando su aplicacion
en la siguiente actividad (Hattie & Timperley, 2007).

Regulacion emocional y motivacional: instaurar un discurso de aula que enfatice que los
errores son parte natural del aprendizaje de una lengua y que deben reconocerse como
metas de mejora.

Regulacion social en el trabajo en parejas: trabajo cooperativo con asignacion de roles
(aprendiz y formulador de preguntas de regulacién) para reforzar el lenguaje metacognitivo
y la responsabilidad compartida.

Evaluacion que promueve la autorregulaciéon: uso de rdbricas centradas en objetivos,
gue permitan la autoevaluacién, la identificacion del progreso y la definicion del
siguiente paso en el aprendizaje.

DISCUSION

La autorregulacion actia como un mediador clave entre una ensefianza de calidad y el progreso linguistico
real. Las propuestas de Zimmerman y Bandura influyen en la practica cotidiana en el aula y se reflejan en la
eleccion de herramientas como el menu de objetivos y las preguntas de monitoreo, que traducen el concepto
abstracto de “supervision” en acciones concretas comprensibles para el estudiante.

Para los aprendices no patrimoniales, que experimentan la lengua como totalmente extranjera, la
autorregulacién funciona como un instrumento para reducir la ansiedad linguUistica y gestionar la elevada
carga cognitiva del aprendizaje. La formulacidn de metas mediante estructuras linguisticas simples (I can
statements) permite focalizar el esfuerzo en un solo canal. Mientras que los estudiantes de lengua de herencia
se apoyan en la intuicién durante el monitoreo, los aprendices de lengua extranjera necesitan una estructura
organizada (rubricas, listas de verificaciéon) que divida la tarea compleja en pasos pequefos y alcanzables.

El uso sistematico de rutinas de regulacién emocional y la normalizacion del error permiten la perseverancia
incluso en periodos de estancamiento, fortaleciendo la percepcién de autoeficacia. Cuando el docente
emplea andamiajes pedagodgicos, construye para todos los tipos de aprendices la capacidad de convertirse
en estudiantes auténomos. Para los hablantes de lengua de herencia, la autorregulacién permite cerrar la
brecha entre comprensidn auditivay dominio estructural; para quienes se inician en el hebreo en la escuela,
proporciona la seguridad necesaria para desenvolverse dentro de |la “extrafeza” de la nueva lengua.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de la autorregulaciéon en el aprendizaje del hebreo como lengua adicional es un objetivo
educativo a largo plazo gque requiere coherencia, planificacién y conocimiento profundo de los estudiantes
y de sus patrones de aprendizaje. La autorregulacion permite a los alumnos gestionar conscientemente sus
acciones: establecer metas, evaluarse en funcién de ellas y ajustar sus estrategias segun la retroalimentacion
y la experiencia acumulada.

Cuando la supervisiéon y la evaluacién no recaen uUnicamente en el docente, sino también en el
estudiante, se produce un cambio profundo en los habitos de aprendizaje y en la construccidén de la
identidad como aprendiz.

El articulo subraya que la promocion de la autorregulacion no es un afadido marginal a la ensefanza de
lenguas, sino un componente central de una ensefianza de calidad del hebreo como lengua adicional y lengua
de herencia. La integracién sistematica de rutinas de autorregulaciéon, ensefianza diferenciada, un clima
de aula seguro y evaluacién formativa permite a los estudiantes desarrollar su potencial como aprendices
auténomos, comprometidos y responsables de su propio proceso de aprendizaje.
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ABSTRACT

The 2lst-century education system faces a gap
between the need for innovative teaching methods
adapted to “digital natives” and the budgetary and
infrastructural limitations that hinder the widespread
adoption of technologies such as virtual reality
(VR). This article proposes a new perspective: the
use of generative artificial intelligence (generative
Al) tools as an accessible and available solution to
apply pedagogical principles of immersive learning.

The review is based on the analysis of findings
from empirical research in the field of VR, which
indicate a 56.5% improvement in memory
through active learning (Allcoat & von Muhlenen,
2018) and a physiological reduction in anxiety
indicators (Thrasher, 2022). The article argues that
these principles can currently be implemented
through Al agents, using the phenomenon of
ethopoeia to generate natural and safe interactions.

It also presents a model for implementation
in the heterogeneous classroom and analyzes
the critical need to train teachers in “prompt
engineering” and pedagogical mediation.
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RESUMEN

El sistema educativo del siglo XXI se enfrenta a una brecha
entre la necesidad de métodos de ensefianza innovadores
adaptados a los “nativos digitales” y las limitaciones
presupuestarias y de infraestructura que dificultan la
adopcién amplia de tecnologias como la realidad virtual
(RV). Este articulo propone una nueva perspectiva: el uso
de herramientas de inteligencia artificial generativa (1A
generativa) como solucién accesible y disponible para
aplicar principios pedagdgicos del aprendizaje inmersivo
(immersive learning). La revision se basa en el andlisis de
hallazgos de investigaciones empiricas en el ambito de
la RV, que indican una mejora del 56,5 % en la memoria
mediante aprendizaje activo (Allcoat & von Mihlenen, 2018)
y una reduccion fisiolégica en los indicadores de ansiedad
(Thrasher, 2022). El articulo sostiene que estos principios
pueden implementarse actualmente mediante agentes de IA,
utilizando el fenémeno de la etopeya (ethopoeia) para generar
interacciones naturales y seguras. Asimismo, presenta un
modelo de implementacion en el aula heterogénea y analiza
la necesidad critica de formar al profesorado en “ingenieria
de prompts” y mediacién pedagdgica.

ABSTRACT

The 21st-century education system faces a gap between
the need for innovative teaching methods adapted to “digital
natives” and the budgetary and infrastructural limitations
that hinder the widespread adoption of technologies
such as virtual reality (VR). This article proposes a new
perspective: the use of generative artificial intelligence
(generative Al) tools as an accessible and available solution
to apply pedagogical principles of immersive learning.

The review is based on the analysis of findings from
empirical research in the field of VR, which indicate a
56.5% improvement in memory through active learning
(Allcoat & von Miuhlenen, 2018) and a physiological
reduction in anxiety indicators (Thrasher, 2022). The
article argues that these principles can currently be
implemented through Al agents, using the phenomenon
of ethopoeia to generate natural and safe interactions.

It also presents a model for implementation in the
heterogeneous classroom and analyzes the critical need
to train teachers in “prompt engineering” and pedagogical
mediation.

1Este articulo corresponde a la traduccion al espafiol del texto original publicado en hebreo.
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INTRODUCCION

El desafio tecno-pedagégico de la Generacion Z

La ensefianza en la era actual exige una adaptacién a
la poblacién estudiantil conocida como “Generacion
Z" o “nativos digitales” (digital natives), término
acunado por Prensky (2001). Estos estudiantes
han crecido en un entorno saturado de estimulos
tecnoldgicos, y diversas investigaciones muestran
que los métodos tradicionales de ensefanza,
basados en la transmisidn pasiva de conocimientos,
suelen tener dificultades para generar motivacién y
promover una implicacién profunda.

En la Jdltima década, la tecnologia de realidad
virtual (RV) ha sido sefialada como la gran promesa
de la tecnologia educativa. La capacidad de la RV
para crear “aprendizaje inmersivo”, es decir, una
sensacion de presencia dentro de un entorno
simulado, ha demostrado ser especialmente eficaz
para la adquisicion de habilidades complejas, desde
pilotar un avién hasta el aprendizaje de una segunda
lengua (Gutiérrez, 2008), sin emlbargo, pese a su
potencial, las barreras de entrada de la RV siguen
siendo elevadas: el costo del equipamiento (visoresy
ordenadores potentes), los problemas logisticos y las
dificultades de implementacion en el aula ordinaria.

Este articulo propone una alternativa pragmatica
basada en la inteligencia artificial (IA). El argumento
central esque los beneficios cognitivosy emocionales
hallados en los estudios sobre RV no dependen
necesariamente del sino de
principios como la interactividad, la personalizacion

hardware visual,

y la gamificacién. Mediante herramientas de IA ya
disponibles en cualquier teléfono inteligente, es
posible aplicar estos principios y convertir cualquier
aulaenunentornoinmersivo,sin los costos asociados.

2. De la inmersién visual a la inmersién cognitiva:
mejora de la memoria

Uno de los principales objetivos de la ensefianza es
mejorar lamemoriaylaasimilacion deloscontenidos.
Los estudios sobre RV han aportado ideas relevantes
sobre los mecanismos que favorecen la memoria,
aplicables también en la era de la IA.

2.1 Hallazgos empiricos: la
aprendizaje activo

importancia del

En un amplio estudio comparativo realizado por
Allcoat y von MUhlenen (2018), se analizé el efecto
del entorno de aprendizaje sobre el rendimiento
en memoria de 99 estudiantes de psicologia. Los
participantes fueron distribuidos aleatoriamente
en tres grupos que estudiaron el mismo tema (la
estructura de la célula vegetal): un grupo aprendié
mediante texto tradicional, otro mediante video y el
tercero mediante RV interactiva.

En el grupo de RV, los estudiantes podian no solo
observar la célula, sino también manipularla: girarla,
acercarse a partes especificas y visualizar etiquetas
explicativas en respuesta a sus acciones.
resultados fueron concluyentes:

Los

- El grupo del texto mostré una mejora del 28.5 %
en la prueba de conocimientos.

- Elgrupo del video mostré una mejora del 21.5 %.

- El grupo de RV mostré una mejora notable del
56.5 %.

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2
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Los investigadores atribuyeron esta diferencia al
efecto del “hacer” (aprendizaje activo). La posibilidad
de interactuar con el material, controlar el ritmo y
manipular los objetos, generd una codificacién mas
profunda en la memoria.

2.2 Aplicacion mediante IA: el principio de la
reificacion

(Como se puede reproducir este logro sin gafas de
realidad virtual? La respuesta se encuentra en el
concepto de reificacion (reification), definido por
Youngblut (1998) como la capacidad de convertir
conceptos abstractos en entidades manipulables.

La IA permite lo que puede denominarse una
“reificaciontextualycognitiva”.Cuandounestudiante
conversa con un modelo linguistico (LLM) y le pide,
por ejemplo: “Explicame la Revolucién Francesa
como si fueras un campesino pobre en Paris en 1789”,
estd manipulando el contenido. La IA le permite
“rotar” el tema, formular preguntas aclaratorias y
recibir respuestas dinamicas. Esta interaccion obliga
al cerebro a procesar la informacién de forma activa,
de manera similar a lo observado en el estudio de
Allcoat, pero sin necesidad de equipamiento costoso.

3. El espacio seguro: reducciéon de la ansiedad e
interaccion con la maquina

Otro obstaculo importante en el
especialmente en la adquisicién de una segunda
lengua, es la ansiedad asociada al desempefo. El
miedo a la evaluacién social y al error lleva a muchos
estudiantes a evitar la participaciéon activa.

aprendizaje,

3.1 Evidencias biolégicas de la reduccion del estrés

El estudio de Thrasher (2022) aportd pruebas
fisioldgicas de la capacidad de unentornovirtual para
reducir la ansiedad. En él participaron estudiantes
de francés como segunda lengua que realizaron
tareas orales, tanto en un entorno de RV, como en un
aula convencional. Se midieron los niveles de cortisol
(hormona del estrés) en la saliva.

Los resultados mostraron una correlacidén clara:
la practica en un entorno virtual produjo niveles
mas bajos de cortisol y una mayor percepcion de
seguridad. La conclusion fue que el entorno digital
se percibe como un “espacio seguro”, en el que el
error no implica una sancién social.

3.2 El fenémeno de la etopeya y los agentes de IA

¢Puede una conversacion con IA generar el mismo
sentimiento de seguridad? La literatura cientifica
sefala el fendmeno de la etopeya: la tendencia
humana a atribuir caracteristicas humanas a las
maquinasy los medios digitales.

Estudios de Nass y Moon (2000) y de Heyselaar et al.
(2017) demostraron que las personas interactUan con
avatares de manera muy similar en como lo hacen
con seres humanos, siempre que estos presenten
conductas comunicativas relevantes. En la era de la
IA, este fendmeno se intensifica.

Los agentes de IA actuales pueden mantener
conversacionesnaturales,empaticasy pacientes.Para
un estudiante con ansiedad escénica o linguistica, la
IA actUa como un “entrenador personal”, siempre
disponible. El estudiante puede practicar la misma
frase cien veces sin temor a cansar al profesor ni a
ser ridiculizado por sus compaferos. La tecnologia
proporciona el beneficio social (la interacciéon) sin el
costo social (la ansiedad).
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4. Personalizaciéon en el
aprendizaje adaptativo

aula heterogénea:

Uno de los mayores retos del profesorado es la
heterogeneidad del alumnado. Cada estudiante
tiene su propio ritmo y estilo de aprendizaje.

4.1 Personalizaciéon en RV frente a IA

El estudiode Lin et al. (2022) demostré que adaptar el
entorno de RV al estilo de aprendizaje del estudiante,
mejora el rendimiento y la satisfaccién, sin embargo,
crear multiples entornos de RV personalizados,
requiere grandes recursos técnicos.

La IA presenta en este contexto una ventaja decisiva:
la capacidad de adaptacion en tiempo real. El
docente puede utilizar herramientas de |A para crear
andamiajes personalizados con facilidad.

Para un estudiante con dificultades
lectoras, la |A puede simplificar el texto o
leerlo en voz alta.

Para un estudiante avanzado, la IA puede
plantear preguntas de pensamiento de
orden superior.

Para un estudiante visual, la IA puede
generar esquemas o imagenes
explicativas.

Esto constituye una realizaciéon practica del enfoque
constructivista (Dewey, 1923), que sitUa al estudiante
en el centro del proceso educativo.

5. Aplicaciones pedagédgicas: el caso del Oral
Proficiency Interview (OPI)

Para ilustrar la integracién entre teoria y practica,
se analiza la preparacion para la prueba OPI
(Oral Proficiency Interview). Este examen evalla
la competencia oral mediante conversacidn
espontanea, descripcion y juegos de rol.

Mediante una simulacion

completa:

IA, es posible crear

Fase de calentamiento: el estudiante
conversa con la |A sobre sus aficiones.

Descripcidon de imagen: el estudiante
recibe unaimagen generada por |Ay la
describe, recibiendo retroalimentacion

sobre su vocabulario.

Juego de roles: simulacién de una
(por ejemplo,
vendedorycompradorenun mercado).

situacion auténtica

Este tipo de practica expone al estudiante a
materiales auténticos y a lengua hablada real,
preparandolo para situaciones comunicativas reales.

6. Discusion: el docente como “ingeniero del
aprendizaje”

La integracion de la IA en el aula exige un cambio
en la concepcién del rol docente. La tecnologia no
sustituye al profesor, sino que lo transforma en
disefador y mediador del aprendizaje.

La formacidn docente debe centrarse en:
Alfabetizacion en IA

Mediacion pedagodgica
Etica y proteccién de datos

CONCLUSIONES

La revision presentada demuestra que los
principios del aprendizaje inmersivo tienen un
gran valor pedagdgico: mejoran la memoria,

reducen la ansiedad y aumentan la motivacion, sin
embargo, esperar que todas las aulas cuenten con
equipamiento de RV no es realista.

La inteligencia artificial constituye el puente
necesario. Permite aplicar los principios del “espacio
seguro” y de
aula con acceso a un ordenador o teléfono movil.

|u

aprendizaje adaptativo”, en cualquier

La integracion consciente de la IA en |la ensefanza
es clave para reducir las brechas educativas y
preparar a la Generacién Z para los retos del futuro,
siempre que se inviertan los recursos necesarios en
la formacién del profesorado.

JIBURIM | AfiO 1VOL. 2
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